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Uvod

Predlozena publikace prezentuje nékolik vyzkumnych Setfeni, kterd byla
realizovana ve spolupraci akademickych pracovnik( a studentd Ustavu
specialnépedagogickych studii na Univerzité Palackého v Olomouci v ramci
projektu IGA_PdF_2020_028: Vyzkum inkluze u jedincd se specialnimi
potfebami. Tento projekt navazal na tematicky obdobné orientované pro-
jekty realizované v letech 2017-2019, které se zamérovaly na problematiku
inkluze v kontextu kol a $kolskych poradenskych pracovist.

Cilem této publikace je prozkoumat problematiku vzdélavani zak( se spe-
cialnimi potfebami z perspektivy jejich rodic¢d. V prvni kapitole je predsta-
vena studie s formou scoping review. Tato studie nabizi prostfednictvim
systematického vyhledavani ve védeckych databazich a zdrojich Sedé a ne-
publikované literatury prehled dostupné vyzkumné literatury zamérené
na zkuSenosti rodich zakl se specialnimi potfebami, ktefi se vzdélavaji
v inkluzivnich Skolach. Tato studie byla realizovana ve spolupraci s vyzkum-
niky z nedavno zaloZeného Center of Evidence-Based Education and Arts

Therapies: A |BI Affiliated Group.

Druha kapitola navazuje na knowledge gap, ktery byl identifikovan pro-
stiednictvim vysledkd scoping review v prvni kapitole. Na bazi kvalitativni
studie vytvorené na zakladé metodiky Van Manena pro analyzu Zitych
zkuSenosti jsou ptedstaveny zkuSenosti tfi rodin déti s détskou mozko-
vou obrnou. Porozumét zkuSenostem téchto rodin v kontextu ceského
vzdélavaciho prostfedi naAm umoznuje jejich hloubkova analyza. Nicméné
vysledky této studie jsou podnétné také z hlediska mezinarodni perspek-
tivy, nebot postradame obdobné studie zamérené na tuto populaci zaka.
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Treti kapitola nabizi priifezovou studii na bazi dotaznikového prizkumu,
ktera byla realizovana jako reakce na pandemickou situaci od pocatku
bfezna 2020. Cilem studie je zjistit, jak vnimaji soué¢asnou situaci (pan-
demickou) pracovnici kol zfizenych dle §16 odst. 9 v Olomouckém kraji
vzhledem k potfebam vyuky i dopadlim na rodiny zakd. Kapitola vznikla
ve spolupraci s Krajskym Gfadem Olomouckého kraje (Odbor kolstvi, mla-
deZe a télovychovy - oddéleni krajského vzdélavani).

Ackoliv tato studie nebyla planovana jako soucast projektu zaméfeného
primarné na problematiku inkluzivniho vzdélavani, jeji realizace byla vy-
nucena necekanou spole¢enskou potfebou v dobé pandemie. Pfestoze
data byla sbirana u ucitel(l a jinych pedagogickych pracovnikd, také zde
je dalezitym tématem spoluprace s rodinou a analyza potfeb rodin zakd
vzdélavanych na zakladnich Skolach a skolach ztizenych podle §16 odst. 9
Skolského zakona.

Tato publikace je ptikladem pouze jedné z diseminacnich aktivit realizova-
nych v ramci tohoto projektu. Dalsi vysledky projektu byly prezentovany
na domacich a mezinarodnich konferencich a publikovany v recenzovanych
Casopisech, disertacnich a diplomovych pracich student(l.
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ZkuSenosti rodict déti

se specialnimi vzdélavacimi
potfebami s inkluzivnim
vzdélavanim: scoping review

Transformace Ceské vzdélavaci soustavy smérem k inkluzivnimu vzdélavani
pfinesla pedagogickym pracovnikim, zaklim se specialnimi vzdélavacimi
potfebami (SVP), jejich rodindm a vrstevnikiim fadu novych zkugenosti.
Dopady inkluzivniho vzdélavani na protagonisty pedagogického procesu
nejsou dostatec¢né prozkoumané, a to nejen v domacim, ale také v mezina-
rodnim kontextu. Inkluzivni vzdélavani totiz neptinasi pouze pozitiva, ktera
mohou optimalizovat edukacni proces, transformovat vzdélavaci prostredi
a znasobit edukacni zisky zakd, ale zahrnuje také cetna rizika, kterym mo-
hou byt ucitelé, zaci i jejich rodiny vystaveni. Zkoumani zitych zkusenosti,
které ziskali Zaci se SVP a jejich rodiny s inkluzivnim vzdélavanim, by proto
mélo patfit mezi podstatna témata pedagogického vyzkumu (Messiovu,
2019). Jeho zavéry by mély slouZit pro zajisténi p¥istupu ke smysluplnému
a spravedlivému vzdélavani pro viechny zaky (Waitoller, Kozleski 2013),
k zabezpeceni integrity spole¢ného vzdélavani a pro tvorbu legislativy,
ktera bude senzitivni v{i¢i potfebam véech ohrozenych skupin zak a jejich
rodin (Burke, 2015).

V této studii zamérené na inkluzivni vzdélavani se zabyvame zkusenostmi
rodicd déti se SVP, které byly ziskany v rliznych zemich. Nelze pfitom opo-
menout rozdily tykajici se vzdélavacich soustav v jednotlivych zemich, so-
cialné-historického kontextu, organizace a lokalnich podminek jednotlivych
kol apod. (Mariga et al. 2014). V nékterych statech se navic problematice
inkluzivniho vzdélavani vénuji vyrazné del3i ¢asové obdobi (ve srovnani
s Ceskou republikou) a disponuiji podrobnéj$im poznanim réiznych aspekt
inkluze. Napt.ve Spojenych statech americkych probiha vyzkum této pro-
blematiky témé&F¥ tfi desetileti (Ryndak et al. 2014, p. 70). P¥esto ani zde ne-
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existuje dostatek rozsahlych studi, které by pomohly hluboce porozumét
situace je v mnoha rozvojovych zemich, ve kterych nejen Ze neexistuji
letité zkuSenosti s inkluzivnim vzdélavanim, ale mnohem castéji dochazi
k dezinterpretaci jeho kli¢ovych principti (Tchombe, 2017). Proto je potteba
systematicky vyhledat védecké diikazy vztahujici se ke zkusenostem zak(
a rodi¢l s inkluzivnim vzdélavanim a zjistit, jakym zplsobem m{ze byt tato
vyzkumna evidence dale syntetizovana prostfednictvim metodik sekundar-
niho vyzkumu, zejména systematickych review. Studie tohoto typu totiz
mohou poskytnout mnohem obsahlejsi a divéryhodnéjsi védecké diikazy
k dané problematice neZ studie primarni. V souc¢asné dobé navic existuji
nejen metodiky pro realizaci tradi¢nich systematickych review Uc¢innosti,
ktera zpracovavaji kvantitativni data prostfednictvim metaanalyzy, ale byly
vytvoreny a mezinarodné standardizovany také metodiky pro systematicka
review z kvalitativnich vyzkumd.

UZiteCnym ptedstupném tvorby téchto studii je tzv. scoping review, také
mapujici review nebo scoping studie. Jeho metodika byla poprvé syste-
maticky popsana roku 2005 (Arksey, O’Malley, 2005) a dale zdokonalena
prosttednictvim JBI Collaboration. Doporuceny postup pro tvorbu sco-
ping review obsahuje aktudlni verze JBl manualu z roku 2020 (Peters et al.,
2020). Scoping review se ¢asto pouziva pro vytvofeni mapy dostupné vé-
decké evidence v urcité oblasti nebo za Ucely, které uvadi Munn et al.
(2018):

prekurzor systematického review;

identifikace typd dlikaz( dostupnych v dané oblasti;

identifikace a analyza mezery v poznani, tzv. knowledge gap;
objasnéni klicovych pojm( a definic v odborné literature;

zkoumani, jak se provadi vyzkum na urcité téma nebo v urcité oblasti;

R VR VR

identifikace klicovych charakteristik nebo faktord, které souviseji s ur-
Citym konceptem.

Vzhledem k absenci review zamérenych na zkusenosti rodi¢d déti se SVP
s problematikou inkluzivniho vzdélavani Ize doporucit realizovat nejprve
scoping review (Peters et al., 2020), které umozni zjistit, jakym zplsobem

1 ZkuSenosti rodi¢t déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
10 s inkluzivnim vzdélavanim: scoping review



je provadén vyzkum v této oblasti, a tim poskytne data pro upfesnéni vy-
hledavaci strategie, pro specifikaci inkluzivnich a exkluzivnich kritérii apod.
Zavéry takového scoping review navic pomohou zjistit, jaky je vliv réznych
faktor( na vysledky studii, napt. interkulturnich faktord, typu vzdélavacich
potreb zakd, véku zakd, typu vzdélavacich instituci apod. Dostupna ana-
lyza téchto faktor( pomdze zvysit Ucelnost a usnadni tvorbu budoucich
systematickych review.

Zamérem tohoto scoping review je vytvofit pfehled dosavadniho poznani,
které se tyka zkusenosti rodicl zak( se SVP s inkluzivnim vzdélavanim.
Cetné vyzkumy se zabyvaji zkugenostmi ucitelti (Abawi et al., 2018; Harkin,
2012) a v soudasné dobé jsou zaregistrovana systematicka review tyka-
jici se zkudenosti 24k se SVP (Paul et al.,, 2020; El-Salahi et al., 2020;
Egan et al., 2019). DéleZité je vak zjistit také to, jak inkluzivni vzdélavani
vnimaji rodice téchto zakd, ktefi patii mezi dlezité (castniky vzdélavaciho
procesu (Mitchell, 2014). Vyhledavanim v databazich a registrech systema-
tickych review (Epistemonikos, Prospero, Cochrane Collaboration, JBI, Open
Science Framework) jsme zjistili, 2e doposud nebylo realizovano systema-
tické nebo scoping review zamétené na zkusenosti rodicli zak( se SVP. Pro-
to byl pro tuto studii prospektivné publikovan protokol na Open Science
Framework (https://osf.io/p3t2n/). Daldim neméné ddleZitym zamérem
tohoto scoping review bylo na zakladé analyzy dat v nékolika podskupinach
zjistit, jaky maji vybrané faktory (typ SVP, vék 24kl a stuperi vzdélavani)
vliv na vysledky jednotlivych studii a jaké typy primarnich studii se vztahuji
k jednotlivym podskupindm (nap¥. jednotlivym typ&im SVP nebo rliznym
vékovym skupinam Z4ka).

Klicové komponenty scoping review byly identifikovany na zakladé akro-
nymu PCC (Participants-Concept-Context), pfi¢emz platf:

= Ucastnici (Participants): Rodi¢e déti se specialnimi vzdélavacimi potie-

bami.
o Koncept (Concept): Zkusenosti rodi¢d déti se specialnimi potfebami
s inkluzivnim vzdélavanim.

o Kontext (Context): Inkluzivni vzdélavaci prostfedi na Grovni matefskych,
zakladnich a stfednich Skol.

1 ZkuSenosti rodic¢t déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami
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Otazka scoping review:

vo v7s

o Jaké jsou zkuSenosti rodict zak( se specialnimi vzdélavacimi potfebami
se vzdélavanim jejich déti v inkluzivnim vzdélavacim prostredi?

Metodika scoping review

Tato vyzkumna studie byla pfipravena dle doporuceni pro tvorbu scoping
review Joanna Briggs Institutu (Peters et al., 2020) a dle Preferred Reporting
Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses for Systematic Reviews
flow diagram (Page et al., 2020). Tvorba tohoto scoping review byla zaloZe-
na na prospektivné publikovaném protokolu (dostupné na https://osf.io/
p3t2n/).

Inkluzivni kritéria byla na zakladé kli¢ovych komponent( stanovena pro
Ucastniky studie, predmét zajmu, kontext vyzkumu a typy studii:

= Udastnici studie: Za Géastniky studie jsou povaZzovani pouze rodi¢e
(matky a otcové) déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, které
maji zkusenost s inkluzivnim vzdélavanim. Specialni vzdélavaci potre-
by jsou zde definovany ve velmi Sirokém pojeti a zahrnuji rlizné typy
zdravotniho postizeni, zdravotniho znevyhodnéni a sociokulturniho
znevyhodnéni. Studie tykajici se pouze sourozenct nebo jinych rodin-
nych pfislusnikd byly vyfazeny.

© Predmét zajmu: Do scoping review budou zahrnuty studie, které zkou-
maji zité zkusenosti, nikoli postoje, perspektivy ¢i nazory, které nebyly
spojeny s hlubokou osobni zkuSenosti jedince atd. To znamena, ze
Ucastnici museli mit pfimou osobni zkuSenost s fenoménem inkluziv-
niho vzdélavani.

o Kontext vyzkumu: Inkluzivni vzdélavani v této souvislosti chapeme
jako vzdélavani v bézné ttidé matefské, zakladni nebo sttedni Skoly.
Do scoping review byli zahrnuti také rodice déti, které byly pouze ¢as-
te¢né& vzdélavany v inkluzivnim prostedi. Zadna omezeni se nevztaho-
vala na kulturni nebo subkulturni faktory a geografickou polohu.

& Typy studii: Do tohoto scoping review byly zahrnuty pouze kvalitativ-
ni studie bez omezeni vychoziho paradigmatu. Ten m{ize zahrnovat
fenomenologii, zakotvenou teorii, etnografii, dale akéni/feministicky

1 ZkuSenosti rodi¢t déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
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vyzkum, vcetné systematickych review a studii se smiSenym designem.
Vyluéné kvantitativni studie, vSechny typy nesystematickych review,
expertni nazory a vyukové texty byly vyfazeny.

Podrobné vyhledavani probéhlo v databazich CINAHL plus, EBSCO Host,
EMBASE, ERIC, MEDLINE Complete, PsychINFO, Scopus a Web of Sci-
ence. Platformy EBSCO host a MEDLINE Complete byly zptistupnény
prostfednictvim e-zdroj knihovny Univerzity Palackého v Olomouci. Dle
doporuéeni |BI (Peters et al., 2020) bylo vyhledavano také ve zdrojich
Sedé a nepublikované literatury, a to v databazich Proquest Central, Open
Dissertations a Google Scholar. Vyhledavani bylo realizovano v zafi 2020.
Hledani v abstraktu/ndzvu probéhlo bez ¢asového a jazykového omezeni
za predpokladu, Ze nazev a abstrakt textu byl v anglickém jazyce. Soucasti
vyhledavaci strategie bylo také terciarni vyhledavani v referencnich sezna-
mech v3ech relevantnich zdrojl. P¥i vyhledavani byla zohlednéna specifika
jednotlivych vyhledavaét (napt. pti pouziti zastupnych znak).

Po ukonéeni vyhledavani byly viechny nalezené zaznamy (n=2 240) im-
portovany do citacniho manazeru Zotero-5.0.85 a odstranény duplikaty
(celkem 1481 duplikat®). Relevance nazv(i a abstrakt( pFispévkd byla vy-
hodnocena vzdy minimalné dvéma nezavislymi hodnotiteli v{iéi inkluzivnim
kritériim scoping review. V této fazi pracovali v parech Tereza Zahradnikova
a Anastazie Bohanesova. Potencialné relevantni studie (n=110) byly dale
hodnoceny obdobnym zplsobem na Grovni fulltextd (Dagmar Sedlacko-
va a Tereza Ptibylova). V této fazi byly dohledany pIné texty viech rele-
vantnich studii (n=59). Studie vylougené na zakladé posouzeni fulltext
(n=51) jsou uvedeny v ptiloze A, véetné diivod(i pro jejich vyfazeni. Prehled
procesu vyhledavani je zndzornén na postupovém diagramu (> obr. 1).

V nésledujici fazi byla dvéma nezavislymi hodnotiteli (Dagmar Sedla¢ko-
vd a Jiti Kantor) extrahovéna data za pouZiti extrakéni tabulky vytvorené
autory. Tato tabulka obsahuje nasledujici idaje: autor, rok studie, zemé,
typ a stupeni Skoly, typ vyzkumné studie, paradigma, pfipadné dalsi pod-
statné informace k uréeni designu studie, soubor (pocet rodi¢d, p¥padné
dal3i doplfiujici informace o souboru), typ a stupefi SVP, témata charak-
terizujici zkuSenosti Gc¢astnikd, priklady vyrokd pro jednotlivé tematické
okruhy a dalsi informace o zkuSenostech tcastnik( a vysledcich studii.

1 ZkuSenosti rodic¢t déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami
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Témata charakterizujici zkuSenosti Ucastnikd zde byla uvedena v podobé,
jak je popisuji autofi primarnich studii bez jakéhokoliv dalSiho zpracovani.
Neshody vzniklé pfi praci hodnotiteld v kterékoliv fazi realizace scoping
review byly vytedeny diskusi nebo t¥etim hodnotitelem (Ji¥i Kantor nebo
Jana Marec¢kova).

Extrahovana data byla zpracovana narativné a prezentovana v tabelarni
podobé ve shodé se zaméry scoping review. Vedle souhrnné extrakéni ta-
bulky byly vytvoteny tabulky pro dvé diléi analyzy - prvni byla realizovana
dle véku téastnik( (zde byly studie rozdéleny podle toho, zda se tykaji Zakd
mladsiho ¢&i star§iho Skolniho véku) a druhd byla realizovana dle typu SVP
(zde byly studie rozdé&leny podle ptislusnosti k uréitému postiZzeni nebo
jinému typu specidlnich potFeb).

PRISMA 2009 Flow Diagram
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Vysledky

Tato podkapitola predstavi nejprve souhrnné vysledky ze vSech studii, poté
dil¢i data ziskana rozdélenim studii podle typu specialnich potieb zak(
a jejich véku, a nakonec charakteristiku témat, které byla dohledana v pri-
marnich studiich. Celkem 59 studii bylo publikovano v ¢asovém rozpéti let
1995-2020, pficemz pouze dvé studie byly publikovany pred rokem 2000,
v roce 1995 a 1999. V letech 2000-2009 se jednalo o jednu az dvé studie
roc¢né, od roku 2010 pocet studii narlistal. V letech 2010-2016 se jednalo
o tfi studie za rok, v roce 2017 o pét a v roce 2018 se jednalo o Sest studii.
Nejvyraznéjsimi byly publikacni roky 2019 a 2020, kdy v kazdém z uvede-
nych rok{ vyslo devét studii. Nejvice jich bylo publikovano na tizemi Spoje-
ného krélovstvi (13, mezi roky 2002-2020). Nov&;jsi studie byly publikovany
v Austrdlii (10, v letech 2014-) a v Kanadé (5, mezi roky 2013-2019). V USA
bylo publikovano osm studii, z nichz dvé nejstarsi byly publikovany v letech
1995 a 1999, zbylych Sest pochazi z obdobi let 2007-2018. Dvé studie byly
publikovany ve Spanélsku (2019) a v Recku ( 2019 a 2020). Zbyvajici studie
se zabyvaly inkluzivni tematikou v Brazilii (2), Mikronésii (1), Jizni Africe
(&), Malajsii (1), Singaporu (3), Vietnamu (1), Turecku (1), Loty$sku (1),
Ciné (1), Zimbabwe (1), Nigerii (1) a Belgii (1). Vétgina studif z téchto zemi
byla publikovana v letech 2017-2019.

Z hlediska typl vyzkumu mélo pét studii smiSeny design, pficemz kvalita-
tivni ¢ast zaloZena na rozhovorech s Gc¢astniky navazovala na predchozi
dotaznikové Setieni. Data byla ve vétsiné studii ziskana z polostrukturova-
nych rozhovor( s rodici a s dalSimi osobami participujicimi ve vzdélavacim
procesu. U nékterych studii bylo ke sbéru dat (vedle rozhovor() vyuZito
zUcastnéné nebo nezli¢astnéné pozorovani, diskuse v ohniskovych skupi-
nach a studium Skolni dokumentace. Kvalitativni ¢ast vyzkumu vychazela
prevazné z fenomenologického pristupu, ktery umoznuje interpretovat
vyznam lidskych zkusenosti. T¥i studie vyuZily pro zpracovani dat zakot-
venou teorii. Devét studii vychazelo z etnografického ptistupu, dale vyslo
osm kvalitativnich ptipadovych studii, z nichz pét bylo mnohopfipadovych.
Jedna studie prezentovala tzv. ,bounded case study* tj. ptipadovou studii
tFi Skol s vyuzitim deduktivni analyzy experimentalniho procesu vzdélava-
ni, které u Zaka s PAS vyuziva ptistupy zalozené na dlikazech (Webster,
Roberts, 2020). V 3esti studiich byly analyzovény 7ité zkudenosti - v jedné

1 ZkuSenosti rodic¢t déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami
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studii dle metodiky van Manena, v jedné dle komparativni analyzy a ve zby-
vajicich studiich dle tematické nebo obsahové analyzy.

Pocet rodicl zicastnénych zakd v jednotlivych vyzkumnych Settenich byl
rtizny, pohyboval se od jednoho paru (napt. Llabrés et al., 2019; Mooney,
Lashewicz, 2015; Soodak et al., 2002) po 35 G&astnikd (Specht, Bennet,
2019). V nékterych studiich neni uveden pocet rodiéti. Napt. Cavet (2000)
uvadi poéet 35 rodin, Forteza et al. (2019) $est rodin a nékteré studie
uvadi pocet viech Gcastnik(l vyzkumu nebo pocet osob pecujicich o déti
se SVP, v&etné ¢élend $irsi rodiny (11 studii). Celkovy uvedeny pocet rodiéd
(tj. matek a/nebo otct) ve viech studiich celkem je 502.

Vysledky vSech 59 studii byly relevantni vici reSerSni otazce tohoto scoping
review, nicméné u Ctyf z nich nebyla nalezena analyza dat s jasné konceptu-
alizovanymi tématy nebo kategoriemi, u ¢tyf studii témata nebyla explicitné
vymezena, ale vyplyvaji z kontextu. Celkem bylo identifikovano 62 témat
nebo kategorii. Témata jsme zde rozdélili do nékolika skupin, které se tykaji
bariér a problémd a jejich prekonavani, ptinosu inkluzivniho vzdélavani,
otazek vztah( a pfijeti, spoluprace mezi $kolou a rodinou a spoluprace
v ramci Skoly, vnéjsi i vnitfni podpory, obay, kritiky toho, co neni funkéni,
a navrh( rodict na zlepseni situace. Priklady vyrokd rodic¢li uvadi 52 studi.

Analyza podskupin dle typ( specialnich potieb

P¥i analyze studii z hlediska specialnich vzdélavacich potteb zak byly vy-
tvoreny tfi skupiny - v prvni skupiné byli Zaci s riznymi vyvojovymi poru-
chami (takto zde bude oznagovana jako skupina poruch a postizeni, které
se v anglicky psané literatufe obvykle oznacuji terminem developmental
disabilities): s poruchou autistického spektra (PAS), s ADHD, s postizenim
zahrnujicim neurologické, mentalni, vice¢etné postizeni (s dominantnim
mentalnim postiZenim), specifické vyvojové poruchy uéeni (SVPU) a dét-
skou mozkovou obrnu (DMO). Do druhé skupiny byli zatazeni Zaci se
smyslovym postizenim a do tfeti skupiny zaci s dalSimi typy zdravotniho
postiZeni, zaci se SVP, které neni upfesnéno, a zaci se socialnim ¢i kulturnim
znevyhodnénim nebo Zaci, u nichZ typ SVP neni uveden.

1 ZkuSenosti rodi¢t déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
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Do prvni skupiny bylo zafazeno 35 studii:

o Jedenact z téchto studii je zaméfeno pouze na zaky s PAS, z ¢ehoz se
v jedné studii objevuje kombinace PAS a ADHD.

o Devét studii je zaméfeno na zaky s mentalnim postizenim, z nichZ dvé
se tykaji zak(i s Downovym syndromem, jedna zakyné s Rettovym syn-
dromem.

o Tri studie jsou zaméfeny na problematiku zakd s neurologickym posti-
zenim (nasledky traumatického poranéni mozku a DMO).

o Jedna studie se zabyva problematikou Zak{ s viceCetnym postizenim.

o Sest studii se tyka smienych skupin zake s rliznymi typy vyvojovych
poruch, jako je vice¢etné postiZeni, mentélni retardace (MR), Down(iv
syndrom, poruchy autistického spektra (PAS), Asperger(v syndrom,
hluboké mentalni a vicedetné postizeni (Profound Intellectual and Multi-
ple Disability, PIMD), porucha pozornosti s hyperaktivitou (ADHD), dét-
ska mozkova obrna (DMO), specifické vyvojové poruchy uéeni (SVPU),
dyspraxie, narusena komunikac¢ni schopnost, emoc¢ni a behavioralni
poruchy a syndrom fragilniho X.

o Dvé studie se zaméfuji na zaky s ADHD a tfi studie na zaky se SVPU,
z nichz dveé se zabyvaji zaky s dyslexii.

Ve vySe zminénych studiich prevlada vékova skupina zak( mladsiho skol-
niho vé&ku, a to na prvnim stupni zakladni $koly (ZS), v prostiedi mateiské
gkoly (MS) nebo studie zaméfené na problematiku prechodu mezi témito
typy Skol. Pouze tti studie jsou zaméreny na starsi zaky, tedy zaky na dru-
hém stupni ZS nebo na sttednich $kolach (SS), pipadné na prechod mezi
ZS a SS nebo ptipravu na povolani (viz » tab. 1).

Druha skupina obsahuje Sest studii, které jsou zaméreny na zaky se smys-
lovym postizenim, a to ¢tyfi studie zaméfené na zaky se zrakovym postize-
nim, jednu na zaky se sluchovym postizenim a jednu na zaky se zrakovym
a se sluchovym postizenim a na dalsi vyvojové poruchy. Jedna ze studii
zaméFenych na Zaky se zrakovym postizenim se tyka starsich z4ké na ZS
a SS - u této studie neni uveden vék, ale jedna se o 7aky specialnich kol
i inkluzivnich t¥id. Ctyfi dal$i studie se tykaji vzdélavani v MS a na prvnim
stupni ZS (viz » tab. 2).

1 ZkuSenosti rodic¢t déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami
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Treti skupina obsahuje zbyvajicich 18 studii, mezi jejichz populacemi se
objevuji zaci s té&lesnym postizenim (1 studie) nebo Zaci, u nichZ typ spe-
cidlnich potfeb neni uveden (12 studif). Déle se jednd o studie zamé&fené
na zaky se SVP znevyhodnéné z dlivod socialnich, kulturnich, rasovych
a jazykovych (5 studii), pficemz jedna studie se tyka problematiky Zika
s DMO. Zadna ze studif se nezabyvala problematikou vzdélavani zaka mi-
motradné nadanych. Ve vyse zminénych 18 studiich jsou tfi studie zamé¥eny
na zaky stardiho $kolniho véku, tedy 74ky vzdélavané na druhém stupni ZS
ana SS, ti studie se zabyvaji problematikou matefskych a zakladnich $kol
nebo pfechodem mezi nimi a u zbyvajicich studii neni uvedeno, o jaky druh
Skoly se jedna, pficemz pét z nich je zaméfeno na téma vzdélavani zakd se
SVP jak ve Skolach specialnich, tak v inkluzivnich Skolach. Tyto studie se
zabyvaji i problematikou prechodu ze specialni Skoly nebo specialni tfidy
do b&zné Skoly nebo tfidy (viz » tab. 3).

Analyza podskupin dle véku zaku

Z hlediska véku byly studie rozttidény do dvou podskupin - na studie
u Zzaka mladsiho $kolntho véku (konkrétné na zaky vzdélavané v predskol-
nim zafizeni nebo na prvnim stupni zakladnich $kol) a na studie u star$ich
zak(. Vyrazny vékovy rozdil mezi zaky mdze totiz ovlivnit vysledky jed-
notlivych vyzkumnych Setteni a definovanych témat, a proto je uzite¢né
provést porovnani podskupin podle véku zaka.

V tab. 4 jsou uvedeny studie zaméFené na mladsi Zaky, se souhrnem Kkili-
govych témat ddleZitych u této vékové skupiny (skupina A). Zkudenostmi
se vzdélavanim zak( mladsiho véku se zabyvalo 23 studii, z nichz tfi se
zamérovaly na problematiku zakd matefskych skol a 12 studii se tykalo
zakladnich $kol. Cty¥i studie se zabyvaly vzdélavanim v matetskych i za-
kladnich Skolach, z nichz dvé se orientovaly na problematiku prechodu
z matefské do zakladni $koly (Gillan, Coughlan, 2010; Lilley, 2015). Jedna
studie ze zakladni skoly se zabyvala otazkou zkuSenosti s tranzitem ze
specidlniho do inkluzivniho vzdélavaciho prosttedi (Gillan, Coughlan, 2010)
a jedna studie z matefské Skoly fesila otazku zkuSenosti v segregovaném
i inkluzivnim prosttedi (Hewitt-Taylor, 2009). Geograficky se jednalo se
o Sest studii ze vzdélavaciho prostfedi Spojeného kralovstvi, pét studif
z Austriélie, dvé z Kanady, a po jedné studii z prostiedi Belgie, Spanélska,
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Recka, Turecka, USA, Malajsie, Jizni Afriky, Vietnamu a Ciny. Kli¢ova témata
zjisténa v téchto studiich, rozdélena dle zaméteni studii do tfi skupin, jsou
uvedena v tab. 4.

V tab. 5 je uvedeno 3Sest studii zaméfenych na problematiku vzdélavani
starsich zakd. V ¢eskych podminkach by se jednalo o zaky druhého stup-
né zakladnich 3kol, zejména zaky poslednich roc¢nik{, a zaky vzdélavané
na stfednich Skolach nebo odbornych udilistich. Dvé studie vychazi z vy-
zkumu v Australii, obé jsou zaméfeny na problematiku zak( s PAS. Dvé
studie pochazi z prostiedi Spojeného kralovstvi - jedna z téchto studii se
zaméfuje na zaky s PAS a u druhé neni cilova skupina specifikovana. Jedna
studie se zabyva zkuSenostmi se vzdélavanim zak{ se zrakovym postizenim
v Brazilii a jedna je zaméfena na zaky s dyslexii ve Spanélsku. Viechny uve-
dené studie se zabyvaji problematikou inkluzivniho vzdélavani v prosttedi
zakladnich i stfednich Skol, pficemz dvé z nich do vyzkumu zahrnuji i spe-
cialni vzdélavani. V tabulce jsou rovnéz uvedena klicova témata vyplyvajici
z vysledk Setfeni v této vékové kategorii (skupina B).

Devatenact studii nebylo moZno zafadit do kategorii dle véku, jelikoZ vék
déti ani stupef vzdélavani nebyly uvedeny (14 studii) nebo bylo vékové roz-
péti déti ucastnikd vyzkumu v takovém rozsahu, ze se tykalo zak{ matef-
skych, zakladnich i stfednich Skol. Z toho sedm studii zkoumalo zkusenosti
se vzdélavanim jak v inkluzivnich, tak ve specidlnich Skolach nebo t¥idach,
jedna studie byla zaméfena na tranzit zakd ze specialni do inkluzivni Skoly
(Luiz, Nascimento, 2012), a jedna se naopak zabyvala problematikou pte-
chodu z inkluzivni $koly do §koly specidlni (Mann, 2017). U $esti studii neni
uveden typ postizeni ¢i znevyhodnéni zakd, v deviti studiich se jednalo
o zaky s vyvojovymi poruchami, konkrétné s PAS, DMO, ADHD, mental-
nim postizenim, Aspergerovym syndromem, neurovyvojovymi poruchami
a s viceCetnym postiZzenim. Jednou se jednalo o Zaky se zrakovym postize-
nim (Brusegaard, 2018) a dvé& studie se zabyvaly problematikou kulturniho
¢i jazykového znevyhodnéni déti s rliznym rodinnym kulturnim zazemim
(Soodak, Ervin, 1995; Markose, Simpson, 2016).

Pét studii vychazi z prostredi Spojeného kralovstvi, z nichz jedna je za-
méfena na zaky se SVP z odlisného kulturniho prostfedi, dvé studie se
zabyvaji zkuSenostmi se vzdélavanim zak{ se SVP v Kanadé, ¢tyfi studie
se zabyvaji problematikou inkluze v USA, tfi v Austrdlii a ostatni pochazi

1 ZkuSenosti rodic¢t déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami
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z Recka, Mikronésie, Jizni Afriky, Nigérie a Brazilie (z kazdé zemé pochazi
jedna studie). Shrnuté vysledky jsou uvedeny v tab. 6.

Charakteristika jednotlivych kategorii/témat

Kategorie/témata (dale jen kategorie), které jsou uvedeny v predchozich
podkapitolach, si zasluhuji podrobnéjsi vysvétleni a doplnéni o ukazky
typickych vyrok( z plvodnich studii. Vzhledem k velkému poctu budou
kategorie rozdéleny do nékolika skupin, a to na kategorie tykajici se ptinos(
inkluze, strategii usnadriujicich vzdélavani a bariér, rizik a participace zakd
se specialnimi potfebami. Toto ¢lenéni je pouze pomocné a ma prispét
k prehlednosti textu. Nejedna se o syntézu ¢i metaderivaci, ktera by byla
obligatorni soucasti kvalitativniho systematické review.

P¥inosy inkluze

Mnohé vyroky se tykaly ptinos( inkluze, a to konkrétné ptijeti Zaka se SVP
(napt. kategorie Pfijeti nebo P¥ijeti odlisnosti) a ptinosti pro jednotlivé pro-
tagonisty procesu inkluzivniho vzdélavani. PFijeti Zak({ se SVP charakterizo-
vala napt. matka ¢trnactiletého chlapce s Hirschprungovou chorobou: ,Oni
jen chtéji byt stejni jako jejich kamaradi, co béhaji okolo na htisti. Nechté&ji,
aby je najednou nékdo o prestavce na pll hodiny nutil se vytratit, protoze
by se jejich kamaradi shlukli u dvefi na toalety, ze?“ (Cavet, 2000, s. 155).
Inkluze m(Ze byt pfinosna pro vSechny ztcastnéné strany, tedy nejen pro
zaky se SVP a jejich rodiny, ale také pro Sirsi rodiny zakd se SVP, spoluzaky
a jejich rodiny, skolni spolecenstvi i celou spolecnost. Prikladem je vyrok
matky divky s Rettovym syndromem: ,Sla do stejné $koly, jako jeji sestra.
Jeji dédecek se snazil znormalizovat ten tvrdy tder, ktery dostala, a hodné
to pomohlo celkové rodinné situaci. MiZe také byt [divka] se svymi spo-
luZdky na narozeniny“ (Llabrés et al., 2019, s. 153).

Pfinosy pro samotné Zaky se SVP se tykaly vy$siho mnoZstvi podnét(
podporujicich osobnostni rozvoj téchto déti, dale uceni, vztahl se spo-
luzaky, uvédomovani si vlastni hodnoty a dosazeni jejich emocni pohody.
Ve studiich se objevila témata jako napt. Podpora uceni, Motivace, Uvédo-
movani si sebe sama nebo Pocit soundlezitosti a sebehodnoty. Jak uvadé-

1 ZkuSenosti rodi¢t déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
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ji Llabrés et al. (2019) v p¥ipadové studii divky s Rettovym syndromem,
navstévovani mistni Skoly pfispélo divce predevsim k emocni a fyzické
pohodé, mezilidskym vztah{im, osobnimu rozvoji, sebeurceni a socialnimu
zaclenéni, coz znamena, Ze se zvysila kvalita jejiho zivota ve vsech jeho
dimenzich. U zak{ s mentalnim postiZzenim a PAS se vyskytovaly kategorie
charakteristické ,pozitivnimi emocemi“ ze strany rodic¢d, napt. optimismem.
Tak tomu bylo napt. v pfipadé jednoho otce, jehoZ optimismus pramenil
predevsim ze skute&nosti, ze postizeni jeho syna (Downdv syndrom) je
viditelné a pfinasi vlidnéjsi zachazeni ze strany ostatnich nez postizeni
skryté: Ve skutec¢nosti jsme méli vzdy tu vyhodu, ze Oliver ma postizeni,
které je viditelné, Ze ano. Na druhou stranu vsichni vime, Ze je zde i spousta
déti se skrytym postizenim a témto détem nemusi byt nutné poskytnuto
tak priznivé zachazeni, jaké se mu dostava od lidi, ktefi hned pochopi, Ze...
7e je postizeny. Existuji urcité predsudky, ale jsou tu i vyhody. Casem na to
ptijdete.“ Matcin optimismus pramenil z uspokojeni z Gspéch, kterych
dosahli pti prekonavani bariér a které ukazuji, ze néktefi rodice si inkluze
ceni i za velmi neptiznivych okolnosti: ,Bohuzel bylo vice negativ, ale co
je na tom dobré je to, ze kdyz dojde na pozitiva, tak je prevazi - nejsou
v takovém poétu, ale maji vétsi vahu“ (Mooney et al., 2015 p. 17). Pfinosy
inkluze u téchto zakl charakterizovala témata tykajici se jejich socialniho
zaclenéni, emocni pohody a vy3ssi Sance na samostatny zivot, jako napf.
Socidlni Zivot a pratelstvi, Konverzacni dovednosti, Pocit stésti, osamostatnéni
se a nezdvislost.

Faktory usnadnujici spoleéné vzdélavani

Obsahla skupina témat ¢i kategorii se tykala faktor(, které usnadriuji spo-
le¢né vzdélavani. Nékteré z téchto kategorii charakterizovala spolecna vize,
jako napf. Sdilend inkluzivni mise nebo Vize a mise Skoly. Rodic¢e zdGraznovali
potfebu toho, aby vsichni z(i¢astnéni sméfovali ke stejnému cili na zakladé
spoleéného presvédéeni (Jekanowski, 2017; Morelle, Tabane, 2019). Rodice
zakl s PAS zdUraznovali Rozvoj celoskolniho porozuméni problematice PAS
(Webster, Roberts, 2020).

Vytvoreni spole¢né vize je nemozné bez vzajemné spoluprace, ktera vznika
na rlznych Grovnich, napf. mezi Skolou a rodici zakd se SVP. Ptikladem
mohou byt témata Pokracujici vztahy skola-rodice, Vztahy dospéli vs. dospéli

1 ZkuSenosti rodi¢t déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
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nebo Sdileni zku$enosti a informaci (Tso et al., 2017; Webster et al., 2020;
Hasewinkel, 2015; Grove et al., 1999; Morelle et al., 2019; Lilley, 2015). Dale
spoluprace mezi pracovniky v rdmci jedné $koly (Phelan, 2019) nebo mezi
Skolou, rodici a dalSimi institucemi a odborniky, napf. Zkusenosti rodicti
se spolupraci s odborniky ze zdravotnictvi a vzdéldvdni (Villeneuve et al.,
2013). Tym musi respektovat to, co je pro dité nejlepsi, a hledat nezbytné
kompromisy, napt. v rozsahu poskytovani podptrnych opatteni. Spolupraci
mezi rodinou, uciteli, celou Skolou a dalSimi institucemi pomaha v nékte-
rych zemich funkce tzv. koordinitora inkluze (Reupert et al., 2014).

Z perspektivy samotnych rodic(i je dllezita mira jejich participace na vzdé-
l[avani (Morele et al., 2019; Mortier, 2010), kterd umozZfiuje fungujici spolu-
praci (Lown, 2005a). Zkuenosti rodi¢d totiz ukazuiji, ze pokud jsou v tymu,
vse funguje, ale pokud jsou vyclenéni z tymové prace, vznikaji problémy
(Mortier, 2010). Rodi¢e si samoztejmé cenf vst¥icného pristupu koly: ,Re-
ditel délal, co mohl, a méla jsem ho celkem rada, fikala jsem si, ze je spra-
vedlivy...Jamesovi vsechno vysvétlili a ja jsem také chodila do Skoly, a pfijali
nas tam a byli nam k dispozici, kdykoliv jsem méla pocit, ze je tam néjaky
problém. Nikdy jsem néco takového nezazila a myslim si, ze je to opravdu
dobry ndpad“ (Lown, 2005b, s. 49-50). Rodina ma také p¥irozenou potiebu
ziskavat nezbytné informace (Lilley, 2015).

Nékteré studie zkoumaly pozitivni roli rodi¢d jako obhajcti svych déti (Lar-
combe et al., 2019), kteF mohou napft. prosadit, aby $kola naplnila ptisliby
rodi¢tim. Tyto kategorie souvisi s konzistenci podpory (Hodges et al., 2020
Hoy et al., 2018; Cavet, 2000; Morelle et al., 2019). Rodi¢e zdlirazfiuji, Ze
ucitelé nesmi v prabéhu skolniho roku zapominat na podpdrna opatfeni,
ktera byla na zacatku Skolniho roku pro zaky se SVP stanovena. To zname-
na poskytovat jim potfebnou podporu po celé obdobi, na vyssich stupnich
vzdélavani navazovat na podporu poskytovanou na stupnich ptedchozich
a neustdle aktualizovat informace tykajici se jednotlivych zak( a jejich ak-
tualni potteby podpory. Prikladem mohou byt nasledujici vyroky rodict
déti s PAS: ,.... ptehledy, obrazky na stole a diky této struktute se jim dafi
tak dobfe... a nékde v poloviné skolniho se za¢nou vytracet. Pak se tyden,
co tyden pomalu za¢nou dit tyto véci. Stava se to kazdy rok, véci zmizi
a do konce roku se snazime to zase vratit“ (Hodges et al., 2020, s.8).
»Jde o pfipomenuti uciteli, Ze i ja mam kalendar a piSu si tam schizky, ale

1 ZkuSenosti rodic¢t déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami
s inkluzivnim vzdélavanim: scoping review 41



Vv

nemusim se na to nutné divat, abych védéla, Ze ptisti tyden mam schiizku
s lékafem. Nékdy mi k tomu prosté staci védét, ze mam ten kalendar na zdi,
nemusim ho nutné ¢ist, protoZe si to pamatuji, kdyZ ho vidim... Mam pocit,
Ze je to stejné se viemi témi plany a vizudly v jejich stole“ (Hodges et al.,
2020, s. 8)

Ve studiich byly uvedeny zkuSenosti rodicl tykajici se odborného pfi-
stupu pedagogickych pracovnikd, jejich dostate¢nych odbornych kom-
petenci a vzdélani, informovanosti a praxe v problematice specialnich
potfeb (Khairuddin et al., 2020; Jekanowski 2017; Mortier et al. 2010). Ro-
dice vnimali ucitele jako kliCovou osobu v Gspéchu ditéte: ,Tranzit i Skolni
Uspé&3nost ditéte zavisi na uditeli“ (Larcombe, 2019, s. 3084). Mezi aktualni
témata patfila potteba rozsifit vzdélani pedagogtl a zvysit mnozstvi od-
bornik( ve $koldch (Pavan et al., 2010), téma benefitd a vyzev tykajicich se
pridéleni asistenta pedagoga (Larcombe, 2019), témata FeSici problematiku
miry podpory, jelikoz ucitelé i asistenti pedagoga by méli byt schopni roz-
poznat, do jaké miry je nutno aplikovat u Zzaka podp(irna opatfeni a do jaké
miry by méla byt podporovana samostatnost zaka. Rodice popisovali pod-
plrna vzdélavaci opatieni, nap¥. Upravu kurikula a jeho planovani (Soodak
et al,, 1995), metody uéitell a organizaci vzdé&lavani (Grove et al., 1999;
Priestley et al., 2002), monitorovani vzdélavaciho procesu a hodnoceni
7akd (Priestley et al., 2002; Cook et al., 2016; Morelle et al., 2019). Zabyvali
se otazkou zdrojd (Nelson, 2017) a zdGrazfiovali ptistup zaméfeny na dité
(Hoy et al., 2018).

Podpora miize byt poskytovana také vrstevniky zakd se SVP, zalezi vsak
vyznamné na tom, jak se utvafi vzajemné vztahy. Napt. jedna matka zaka
s PAS popsala ukazku podpory ze strany spoluzakl takto: ,Ztratil svou
soupravu a oblékl si néjakou jinou, tak mu kamaradi pomohli a ten [Carlyin]
chlapec je pro néj obrovskou oporou. Nevim, co by délal, kdyby tam Lucase
nemé|!“ (Cook et al., 2016).

Neéktefi autofi popisovali strategie vyuZzivané u zaka s konkrétnim typem
SVP. Napt. u déti s ADHD (Hasewinkel, 2015; Archer, 2013) byla zmifiovana
podpora chovani, vysledk{ uceni, projevovani emoci, ale rovnéz dopad uzi-
vani tlumicich 1ékd. Léky sice usnadiuji vzdélavani téchto zakd, ale za cenu
toho, Ze dité jiz neni samo sebou, coZ vyvolava v rodi¢ich ambivalentni
pocity (Archer, 2013). U 24k( s PAS je ptikladem strategii respektovani smy-
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slovych potFeb, potfeba rutiny nebo vizualni podpora Z4ka s PAS (Rouvali,
Riga, 2020; Hoy et al. 2018).

Specifickym tématem byly strategie zaméfené na tranzit a pfipravenost
skoly, ditéte nebo rodic¢li. Otazka tranzitu se tykala pfechodu déti se SVP
v rdmci rGznych drovni vzdélavani (od matefské Skoly aZ po zaélenéni
do pracovniho procesu), ale také ptechodu ze specidlniho do inkluzivniho
systému vzdélavani. Nékteré studie zkoumaly vyznam tohoto pfechodu
a jeho psychicky dopad na Zaky, napf. u zakd s lehkym mentalnim postize-
nim (Gillan et al., 2010). DileZitym tématem pro rodie byla pFipravenost
vSech zucastnénych pro inkluzivni vzdélavani. U zak( s PAS hrala navic
vyznamnou roli pfilezitost dostatec¢né poznat Skolni prosttedi i pracovniky
Skoly jiz pfed nastupem do Skoly. Téma Sezndmeni se bylo v jedné studii

Ry

spojeno s moznosti uvolnéni jednoho z uciteld z nizsiho stupné skoly pfi
prechodu zaka na vyssi stupen s cilem pomoci mu s pfivyknutim novému
prostfedi a podminkam. Této zkuSenosti si rodice Zaka s PAS velmi cenili

(Hoy et al., 2018).

Néktera témata pfesahovala ramec kompetence Skoly a rodinného pro-
stiedi a dotykala se vzdélavaci politiky, jako napf. Prdce nad rdmec skol-
niho systému, kde byla feSena otazka naboru podpor, nakupu vybaveni,
vytvéfeni siti a obhajoby vy$3i autority (Phelan, Reeves, 2019), nebo Viddni
politika a systém (Chan, 2016, s. 94-97), kde se rodi¢e zabyvali zdkonnymi
procesy, finan¢ni podporou a pfidélovanim zdrojl do Skolstvi na vzdélavani
déti se SVP. S touto problematikou souvisel narok na moznost pridéleni
asistentll nebo specialnich pedagogd, zajistovani dalsiho vzdélavani pe-
dagog(i v oblasti specialni pedagogiky, spravedlivé rozdéleni zdroj& mezi
vsechny Skoly a dalsi.

Bariéry, rizika a participace Zak( se specialnimi potfebami

Taktéz tato skupina kategorii a témat byla velmi obsahla a rozmanita. Byly
zminény bariéry tykajici se rliznych systémovych prekazek inkluzivniho
vzdélavani, u nichZ se nejcastéji objevovalo téma zkusenosti se segregaci
ditéte se SVP, a to v ramci $kolni inkluze (nap¥. Rogers, 2007; Cologon,
2020; Specht, 2019). V nékterych ptipadech se jednalo o vylouéeni déti
pouze z nékterych aktivit, jako jsou vylety, kulturni nebo sportovni akce
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a jiné ¢innosti mimo areal skoly, ale byly popsany i zkusenosti ze Skol, kde
jsou déti zcela odsunuty mimo déni a vétsina béznych aktivit od vyuky az
po stravovani probiha oddélené. Rodice uvadéli negativni psychicky dopad
exkluze na dité, jako v nasledujicich prikladech z matefské a zakladni Skoly
u déti se zrakovym postizenim: ,,... béhem par tydn( se z jejiho Stastného
WOW"* zménila v otfesenou a uplakanou holcicku. Ucitelé tvrdili, Ze se ji
dafi, ale ja jsem méla dité, které neustale plakalo a drzelo se mé, bylo to
hrozné. Stavila jsem se do Skolky a ona tam obédvala Uplné sama. Ostatni
jedli spolecné, smali se a skvéle se bavili. Slysela je, ale nemohla se k nim
ptipojit. Zeptala jsem se ucitelky, pro¢ je sama, a ona mi fekla, ze si my-
tolik k inkluzi. Byla jsem tak rozrusena, fekla jsem ucitelce, Ze se tam uz
nevrati. Ted chodi do speciélni $koly a miluje to tam* (Gray, 2005, p. 187).
A dale: ,Zadal mé o vanoéni darek: )4 bych si pral maminko, abys mé vzala
pry¢ ze skoly. Myslite, Ze by mél néco takového fict desetilety chlapec?“
(Barbieri, 2019).

Dalsi prekazky spocivaly v nedostatecné podpofte ze strany skol, jako jsou
nevhodné pfistupy a metody pedagogli a nastaveni kurikula, ale i v nevyho-
vujicich podminkach k uc¢eni v domacim prostiedi, dané napf. odlisnou kul-
turou nebo nizkym ekonomickym statusem rodiny (Markose et al., 2016).
Ohledné tématu Usili v uéeni rodi¢e upozorfiovali na to, ze déti se SVP
musi vynalozit mnohem vétsi Usili a stravit vice ¢asu nad tkoly, které dité
bez SVP zvladne snadnéji a rychleji. Zvladani tkolli ¢asto vyZaduje pomoc
a podporu rodi¢li a pro déti se SVP to rovnéz znamena méné prostoru
pro odpoéinek a zajmové aktivity (Hewitt-Taylor, 2009). U 24kd s PAS bylo
pod tématem Rizikovych faktor( uvedeno specifické chovani zakd s PAS
a nevhodné pfistupy spoluzakd (Cook et al., 2016). U kategorii a témat
tykajicich se ekonomickych bariér se objevovala pfedevsim tematika do-
sazitelnosti kvalitniho vzdélavani pro déti se SVP v zavislosti na kulturnim
a ekonomickém statusu rodiny (nap¥. Holt, 2018; Giavrimis, 2019). V jedné
studii byly uvedeny i bariéry mobility a fyzického prosttedi, poukazujici
na architektonické bariéry (Kham Tran, 2014).

Mezi bariéry Ize zafadit i nékteré emoce a postoje rodict, zakd i uciteld,
jako napf. Skeptické pocity a Rozpaky rodict zaka s Downovym syndromem,
spojené s nekonzistentni predstavou o inkluzi a s nedostatkem pfilezi-
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tosti k u¢eni i k vyuce (Mooney et al.,, 2015). U rodié divky s Rettovym
syndromem se jednalo o Obavy, stres a frustraci rodicl v souvislosti se
soucasnym vzdélavanim, ale ptedevsim ve spojeni s omezenou vizi do bu-
doucna (Llabrés et al., 2019). Dale byly popsany emoce spojené s Pocity
viny, ambivalence, zmatku a Nedostate¢nou orientaci v problematice, Uzkosti
a prdzdnymi sliby (nap¥. Nelson, 2017; Magumise et al, 2020). U z4k( se
jednalo nap¥. o Apatii a vyhybdni se nékterym aktivitam, coZ vyvolavalo
negativni emoce ucitel0.

U starsich zak( se Castéji objevovala témata poukazujici na bariéry tyka-
jici se vrstevnickych vztah, jako Nedostatek pFdtelskych vztahi (Cook,
2016), Verbdlni napaddni spoluzdky (Gray, 2005; Cavet, 2000), Zkusenost
s Sikanou a krutosti spoluzdkd (Cook, 2016; Villeneuve et al., 2013). N&ktera
témata a kategorie se tykaly faze rozhodovani rodi¢t o vybéru vhodné
Skoly, ptficemz se jednalo bud o rozhodovani mezi specialnim a inkluziv-
nim vzdélavanim, nebo vybér vhodné inkluzivni Skoly na zakladé referenci.
Vzdy bylo prvoradé upfednostfiovano vstficné prosttedi s ohleduplnymi
pedagogy: ,Ten den, kdy jsme se tam byli porozhlédnout, jsem mluvila s uci-
telkou na prvnim stupni. Rekla ,Moc radi budeme mit Cindy tady ve t¥dé:
Rozplakala jsem se, protoze to bylo od Skolky poprvé, kdy nas nékde vitali
s otevienou naruci,“ uvedla matka divky, jejiz rodina se prestéhovala z di-
vodu zajisténi kvalitniho vzdélavani pro dceru s Downovym syndromem
(Kluth et al.,, 2007, s. 52).

U tFi studii se vyskytla témata souvisejici s odliSnosti v kultufe. Jednalo se
o vztah mezi vnimanim zdravotniho postizeni a nabozenskym vyznanim,
nedostate¢nou shodu mezi dovednostmi potfebnymi v rodné zemi (Indii)
a v zemi sou¢asného pobytu (v USA), kde je dit& vzdélavano (Pavan et al.,
2010), a vzajemnou zavislost jako rodinnou hodnotu.

Nékolik témat se tykalo trovné participace zaki se SVP, jako napf. té-
mata: Vic, neZ tam jen byt nebo Setkdni uprostred. Rodice tu upozornovali
na fakt, ze inkluze nepfedstavuje jen fyzickou Ucast ditéte se SVP v bézné
Skole, ale jde o Uroven a kvalitu jeho zapojeni do vSech aktivit Skolniho
Zivota. V jedné studii (Brydges, Mkandawire, 2020) byla trovefi participace
chapana v Sirsim rozsahu nez jen ve Skolnim prostiedi, protoze to, co déla
rodi¢im starosti, je budoucnost jejich déti a dostate¢na podpora pro jejich
inkluzi a samostatnost v dospélosti: ,Vldda se snazi ze vSech sil, ale stejné
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neddvaji détem s postiZzenim zadnou nadéji. Jen se o né staraji, ale tyto déti
nemaji Zddnou nadéji v tom, Ze by mohly cokoliv délat... jsou prosté takovi;
az vyrostou, budou doma a bez prdce, nebudou délat nic. Takovd je pro né

Nigerie“ (Brydges et al., 2020, s. 8).

Diskuse

Vysledky scoping review predstavené v predchozi podkapitole ukazuji, ze
zkusenosti rodicll déti se SVP s inkluzivnim vzdélavanim jsou znac¢né roz-
manité a ze moznost vzdélavani v inkluzivnim prostredi je velmi dlleZita
pro mnoho Zakd se SVP. Tato zkusenost zahrnuje fadu podstatnych bene-
fitl pro vSechny Ucastniky vzdélavaciho procesu, tedy nejen pro samotné
zaky se SVP a jejich rodiny, ale také pro spoluzaky, ucitele a Sirsi socialni
prosttedi. Na druhé strané jsou s inkluzi spojena r(izna rizika a jeji realizace
narazi v praxi na fadu bariér. Tyto bariéry m(ze alespon ¢aste¢né pomoci
prekonat fungujici spoluprace mezi Skolou a rodinou, jak zmifiuje fada zde
citovanych studii. Hlas rodict je podstatny zvlasté v pripadech, kdy samotni
Zaci se SVP nedokazi dostatec¢né hajit sva prava. Rodice navic mohou ucite-
IGim pomoci hloubéji porozumeét jejich détem a pfedat uZite¢né zkusenosti,
které facilituji vzdélavaci proces. Jak uvadi Mortier (2010), Fada problémfi
pti inkluzivnim vzdélavani zakl se SVP vznika v dsledku omezené Ucasti
rodi¢d na tymové praci.

Toto scoping review nabizi diléi analyzu témat vzhledem k typu SVP a vzhle-
dem k véku. Nap¥. pro rodice déti mladsiho skolniho véku je podstatné
téma nastupu do predskolniho zafizeni (Kayhan, 2018) a déle tranzitu mezi
MS a ZS (Villeneuve et al., 2013; Lilley, 2015). Viyroky rodi¢@ zake star$iho
Skolniho véku jsou vice syceny kategoriemi, které se tykaji zkuSenosti se
socialni exkluzi. Tyto zkuSenosti prameni z odliSnosti jejich déti a projevu;ji
se nedostatkem kamarad(, problémy ve vztazich, posmivanim a zkuse-
nosti s Sikanou (napt. Barbieri, 2019; Cavet, 2000; Cook, 2016). Z hlediska
typd SVP jsou tyto rizikové zkusenosti typické zvldsté u déti s PAS (Cook,
2016), s télesnym nebo se smyslovym postizenim (Barbieri, 2019). Zamé&¥eni
na adaptaéni problémy je charakteristické pro rodi¢e déti s PAS (Larcombe,
2019), zamé&¥eni na participaci a pozitivni aspekty osobnosti pro rodi¢e déti
s mentélnim postizenim (Miller et al., 2018), zkuSenost s fyzickymi bariéra-
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mi u zakd s omezenim hybnosti (Kham, 2014) atd. Ve studiich byla uvedena
také néktera dal3i dilezita témata, byt néktera se netykaji tak (izce problé-
mU v ¢eském vzdélavacim prosttedi. Napf. studie z rozvojovych zemi nebo
lokalit stizenych chudobou narazely na socialni a ekonomické nerovnosti,
které negativné ovliviiuji vzdélavaci ptileZitosti (Brydges et al., 2020; Giavri-
mis, 2019). Obdobné to plati o kulturnich, ndrodnostnich a ndbozenskych
odlinostech (Pavan et al., 2010). Rada autor( se zabyvala volbou rodi¢(
mezi inkluzivni a specialni Skolou a porovnavala jejich zkusenosti z obou
forem vzdélavani (Rizvi, 2018; Bridges, Mkandawire, 2020).

7 v

Nasledujici ¢ast diskuse se zaméti na nékolik dil¢ich témat, kterd vyplynula
z komparace extrahovanych dat. Prvni z nich se tyka publikacniho obdobi.
Lze pozorovat narlstajici tendenci v po¢tu vyzkumnych studii, ktera je
logicky vysvétlitelnd vzristajicim vyznamem inkluzivniho vzdélavani. V da-
sledku pfechodu stale vétsiho poctu vzdélavacich systém( k inkluzi vzrlista
potfeba zkoumat disledky tohoto trendu, ale také se rozsituje skupina
potencidlnich Gcastnikd vyzkumd. Vysledky doposud publikovanych praci
(v&etné vysledkd tohoto scoping review) jednoznacné ukazuji, Ze se jedna
o spolecensky dllezitou problematiku, na kterou je sméfovana stale vétsi
pozornost vyzkumnikd, pedagogtli v praxi, tvirc vzdélavacich politik apod.
Proto bude v této oblasti také vzrlstat potfeba systematickych analyz
primarniho vyzkumu.

Nejvétsi pocet studii bylo realizovano v anglicky mluvicich zemich. To je
opét odekavany trend vzhledem k historii inkluzivniho vzdélavani (Baglieri,
2017), a¢koliv je mozné, Ze toto zjisténi mohlo byt ovlivnéno také limitaci
jazyka. Zejména studie z vychodoasijskych zemich ¢asto nemaji abstrakt
ani nazev angli¢ting, coz jsme zjistili pfi testovani vyhledavaci strategie
v ¢inské databazi CNKI v pribéhu primarnich vyhledavani. Vyvazené jsou
dale zastoupeny evropské zemé a asijské zemé. Vzhledem k souc¢asnému
Siteni inkluzivnich praktik v rozvojovych zemich (Mariga et al., 2014) Ize
ocekavat, ze trend ve vyzkumu se z hlediska demografickych faktor( v bu-
doucnosti zméni a bude pribyvat studii realizovanych vné euroamerického
prostoru.

PFi analyze metodik studii bylo mozné pozorovat, ze studie vychazeji z Si-
rokého rozsahu filozofickych paradigmat a metodik kvalitativniho vyzkumu
s dlirazem na fenomenologicky vyzkum, zakotvenou teorii, etnograficky
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pristup apod. Pocty Ucastnik( ve studiich byly spiSe nizsi - nasli jsme fadu
ptipadovych studii na jedné rodiné nebo jednom Gcastnikovi. Také tato
skute¢nost opodstatniuje potfebu sekundarniho vyzkumu v této oblas-
ti, ktery mGze ptinést mnohem Sirsi zavéry prostfednictvim syntézy dat
z primarnich studii.

Nasledujici odstavce shrnou néktera doporuceni pro praxi a vzdélavaci po-
litiku, ktera se objevila v nékterych studiich a mohou nabidnout inspirujici
podnéty pro rozvoj inkluzivniho vzdélavani:

=N

48

Reupert (2017) a Khairuddin (2019) popisuji post tzv. koordinatora in-
kluze, ktery je pro rodice prvnim kontaktem pfi feSeni jakékoliv zalezi-
tosti ¢i dotazu. Koordinator je také prosttednikem mezi rodici a uciteli.
Uéastnici ve zminéné studii (Reupert 2017) uvadéli, Ze na kole je pilis
mnoho uciteld, aby bylo pro né mozné kontaktovat kazdého z nich. Je
proto vyhodné, Ze tato uloha ptipadne koordinatorovi.

Hoy et al. (2018) uvadi pozitivni roli poradenskych pracovist, ktera se
nachazeji pfimo ve skole a ktera nabizeji zakiim moznost fesit bez od-
kladu problémy bezprosttedné poté, co se objevi. Jak v této studii uved|i
rodiCe o svém ditéti: ,,... prosté ma pomoc kazdou minutu dne, vyjde ze
tridy, kdyz ma problém, jde rovnou do poradenského pracovisté a oni
mu pomohou se uklidnit“ (Hoy et al., 2018, s. 8).

Nékteré studie uvadéji specifické strategie spojené s prechodem zak{
se SVP mezi jednotlivymi stupni kol - typicky u zak{ s vyraznymi pro-
blémy v adaptaci. Jedna se napf. uvolnéni jednoho z uciteld z pdvodni
Skoly, ktery po urcitou dobu doprovazi zaka a pomaha mu usnadnit
naroény adaptaéni proces (Hoy et al., 2018)

Rodi¢e v n&kterych studiich (Hewitt-Taylor, 2009) uvedli, Ze asistent
uditele (stejné jako uéitel) by mé&l mit schopnost rozpoznat, do jaké
miry je tfeba aplikovat podp(irna vzdélavaci opatteni, jednotlivé stra-
tegie a miru podpory. Tato dovednost je dilezita pro respektovani co
nejvétsi sobéstacnosti zakl se SVP a ma na ni pozitivni vliv Gizka spo-
luprace s rodinou. Také se tyka odbornosti pedagogickych pracovnika,
napf. schopnosti hodnoceni dovednosti a potencialu zakd, a mdze byt
predmétem dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd.

Néktefi rodi¢e (Villeneuve, 2013) pozitivné vyzdvihovali spolupraci mezi
odborniky z resortu Skolstvi a z resortu zdravotnictvi. Ackoliv je takova
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tzka spoluprace v ceském prostredi velmi ojedinéla, bylo by zadouci,
aby se potteba tizké mezioborové spoluprace stala predmétem diskusi
a pfipadnych legislativnich Gprav. Rodi¢e mohou pfispét podstatnym
vhledem, ve kterych oblastech je pro né moznost této spoluprace pod-
statna.

2 V nékterych studiich rodice uvadéli potfebu pfitomnosti odbornik,
jako napf. specidlnich pedagogti nebo vyskolenych uciteld, v béznych
Skolach a upozornovali na potfebu dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikll v souvislosti s konkrétnimi potfebami zakd se SVP, ktefi
jsou v dané skole vzdélavani: ,Ve Skole neni zadny ucitel neslysicich,
tak musime pozadat ucitele poruch uceni, aby se naucil znakovou Fec¢
(Khairuddin, 2019). Nauéit se nap¥. znakovou feé by bylo pro pracujiciho
ucitele ¢asové velmi naroc¢né, ale mozna by bylo vhodné, kdyby se uzsi
zaméreni nebo specializace asistenta pedagoga zahrnulo uz do faze
odborné pfipravy pfi studiu.

Na zakladé vysledkd této studie doporucujeme akcentovat roli rodict pti
vzdélavani v inkluzivnim prosttedi. UCitelé a dalSi pedagogicti pracovnici
by méli Gzce spolupracovat s rodici pfi vytvareni spolec¢né vize inkluzivni-
ho vzdélavani u zak{i se SVP i pfi jeji realizaci (Jekanowski, 2017; Webster,
Roberts, 2020; Lown, 2005a). Poskytovana podpora by méla byt konzi-
stentni (Mooney et al,, 2015) a méla by zohledfiovat zkuenosti rodi&c.
Také doporucujeme zabyvat se nedostatky a riziky inkluzivniho vzdélavani.
Nékteré studie (Mooney et al., 2015; Barbieri, 2019; Cavet, 2020; Magumise
et al., 2020 a dal3i) uvedly vyslovené& negativni zkuSenosti rodin déti se
SVP s inkluzivnim vzdélavanim a riziko, Ze jejich déti se stanou predmétem
nezadoucich socidlnich interakei ve Skolnim prostiedi. Rodice jsou schopni
v téchto pfipadech fungovat v roli obhajcl svych déti (Larcombe et al.,
2019) a pfinadet kriticky pohled, ktery potiebuiji sly$et nejen uéitelé a asi-
stenti ve tiidach, ale také vedeni Skol, vyzkumnici, experti, tvirci Skolské
legislativy i politici.

Holt (2018) upozorfiuje na extrém, kdy se v nékterych inkluzivnich $kolach
nebo t¥idach nachazi pfilis velky pocet zak( se SVP. Tato skute¢nost miize
byt mimo jiné velmi nepfizniva také pro intaktni spoluzaky a kvalitu vyuky.
Ucitelé by se neméli spokojit pouze s tim, ze zak se SVP je vzdélavan v in-
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kluzivnim prosttedi, ale méli by zohlednovat také miru a kvalitu participace
74k( na jednotlivych edukaénich aktivitich (Morele et al., 2019; Mortier
2010). Déle by neméli zapominat, Ze Zaci se SVP musi vynaloZit mnohem
vétsi Usili, aby zvladli to, co jejich intaktni spoluzaci. Tato nutnost vytvari
dlouhodoby tlak na vykon rodict zakd se SVP s fadou negativnich dopadi.

Na zakladé& vysledkd Fady studif (Gillan et al., 2010; Larcombe, 2019; Reupert,
2017) je patrné, Ze n&které inkluzivni $koly nejsou dostate&né ptipravené
na vzdélavani zakd se SVP, zejména pokud se jedna o zaky, ktefi maji vy-
razné adaptacni, socialni nebo vyukové problémy, a ze inkluzivni vzdélavani
v mnoha zemich doprovazi nezanedbatelny pocet systémovych problém(i.
Jsme presvédéeni, ze rodiny by mély mit kv(li této situaci stale pravo volby,
zda umisti své dité do inkluzivni nebo specialni Skoly. V zemich s tradi¢nim
a silnym specialnim $kolstvim, mezi které Ize zatadit Ceskou republiku, jsou
tyto moznosti pomérné snadno dostupné.

Z metodologického hlediska by bylo mozné navrhnout nékolik doporuce-
ni pro dal3i vyzkumniky. Tato doporuceni jsou zaloZena na zkusenostech,
které jsme ziskali v jednotlivych fazich realizace scoping review:

= Prvnim z nich je ¢asta nizka informativni hodnota nazvi a abstraktd
studii. Pro realizaci vyhledavani v databazich je podstatné, aby abstrak-
ta obsahovala co nejvice dllezitych (idajd, na jejichz zakladé je mozné
rozhodnout, zda vysledek splfuje kritéria pro zafazeni mezi potencialné
relevantni studie vzhledem k inkluzivnim kritériim. Doporucujeme pro-
to, aby budouci autofi studif sva abstrakta koncipovali dle akronymu
IMRAD (,Introduction, Methods, Results and Discussion“ - tedy popisu
Gvodu, metodiky, vysledkd a diskuse/zavér() a aby se snazili dosdhnout
co nejlepsi informativni hodnoty abstrakt(.

> P¥i vyhledavani byly nalezeny nékteré kvalitativni studie publikované
v odbornych ¢asopisech, ve kterych chybi analyticko-synteticky po-
stup pro praci s daty a ve kterych nejsou identifikovana zadna témata
¢i kategorie. Takovéto studie maji pouze malou informativni hodnotu
a jejich pfinos je sporny. Jedna se o jeden z pfikladd plytvani vyzkumem.
Doporucujeme, aby se autofi vzdy pokusili o hlubsi analyzu dat a ne-
spokoijili se pouze s narativnim popisem a citacemi z prepisu rozhovorfi
s Ucastniky.
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Na zakladé reflexe vysledkd této studie je mozné doporucit realizaci bu-
doucich kvalitativnich systematickych review. Vyhledavanim v registrech
systematickych review a databazich jsme zjistili, Ze takové systematické
review doposud nebylo publikovano ani registrovano. Zaroven jsme zjistili,
Ze existuje dostatek primarnich studii, ze kterych by bylo mozné ziskat data
pro metasyntézu. Doporucujeme, aby toto budouci systematické review
bylo omezeno pouze na uréity typ SVP a zarover bylo omezeno vékem.
Z hlediska typl SVP by mél existovat dostatek primarnich studii pro zaky
s PAS a pro zaky s mentalnim postizenim. Také nékteré dalsi skupiny SVP,
napt. zrakové ¢i télesné postizeni, by mohly nabidnout dostatec¢ny material
pro tvorbu systematického review, zejména pokud by byla pro vyhledavani
pouzita senzitivnéjsi vyhledavaci strategie a podafilo se podchytit dalsi
studie. Z hlediska véku jsme zjistili, ze vysledky byly pomérné homogenni,
pokud se Ucastnici rozdélili bud' na zaky matetskych kol a na zaky prvni-
ho stupné, nebo na zaky druhého stupné a sttednich skol. Vhodny vybér
populace je mimoradné dilezity, nebot predstavuje jeden z klicovych kom-
ponent( review otazky kvalitativniho systematického review.

Také je mozné doporucit realizaci dalSich primarnich studii - naléhavost
vyzkumu se zaméfenim na inkluzivni vzdélavani bude vzhledem k vyvoji
vzdélavacich systém( dlouhodobé stoupat. Vysledky této studie naznacuiji,
Ze v mnoha zemich s inkluzivnim systémem vzdélavani se patrné tento typ
studif neprovadi viibec nebo velmi omezené. Prikladem je Ceska republika -
kvali nedavnému ptechodu k systému podpirnych vzdélavacich opatteni
by bylo Zadouci ziskat vyzkumna data tykajici se zitych zkusenosti rodin,
jejich déti se SVP, jejich spoluzak(, uciteld, asistentll pedagoga apod. Vedle
samotného vyzkumu je nutné také diseminovat jeho vysledky takovym
zplisobem, aby byly snadno dohledatelné. To znamena pfedevsim publiko-
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autord, jejichz matefsky jazyk neni anglictina.
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Zhodnoceni silnych stranek a limitt studie

Silné stranky této studie byly zajistény predevsim sledovanim standardnich
doporuéeni |BI (odkaz) pro realizaci scoping review. Jedna se zejména o:

= Vytvoreni protokolu scoping review, ktery byl publikovan prospektivné
pred samotnou realizaci studie.

© Rozsahlé vyhledavani v mnoha védeckych databazich, vcetné zdrojl
Sedé literatury.

o Zafazeni vSech nalezenych ptispévk(, a to i v pfipadé, ze nebyl volné
dostupny plnotext (v3echny relevantni texty byly dohledany nebo za-
koupeny).

© Vsechny kroky realizace scoping review byly provedeny minimalné dvé-
ma hodnotiteli, coz zvySuje pravdépodobnost replikovatelnosti vysled-
kl a snizuje poc¢et moznych chyb.

Navzdory snaze o vysokou rigoréznost procesu tvorby tohoto scoping
review jsme identifikovali nékteré limity, a to predevsim:

Soucasti vyhledavaci strategie nebylo vyhledavani v narodnich jazycich
a narodnich platformach a databazich, které indexuji vysledky vyzkumu
v této oblasti. Studie publikované v narodnich jazycich proto nemusely
byt v tomto review dohledany.

Studie realizované mimo euroamericky kulturni prostor (a nejen ty) mohly
vychazet ze specifickych narodnich a kulturnich pojeti inkluzivniho vzdé-
lavani. Nékteré zarazené studie dostatec¢né nepopisuiji, jakym zplisobem
jejich autoti definovali inkluzivni vzdélavani. Vzhledem ke skute¢nosti, ze
problematice, rozhodli jsme se zde pro vysokou toleranci rliznych pojeti
inkluze, pokud posuzované vysledky splfiovaly stanovena inkluzivni/ex-
kluzivni kritéria.

Soucasti tvorby scoping review nebylo kritické hodnoceni metodické kvali-
ty zafazenych studii. PfestoZze metodika scoping review realizaci kritického
hodnoceni nevyZaduje (Peters et al., 2014), néktera doporuéeni a zavéry
mohou byt limitovany timto faktorem, napf. doporuceni pro dalsi vyzkum.
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Zavér

Toto scoping review nabizi prvni mezindarodné a systematicky vytvoreny
prehled z kvalitativnich vyzkumnych studii, které zkoumaly zkuSenosti ro-
dic¢d déti se SVP s inkluzivnim vzdélavanim. Vysledky review ukazuji ¢etné
pfinosy inkluzivniho vzdélavani, ale také nékteré nedostatky a zavazna ri-
zika. Na zakladé vysledk této studie doporucujeme akcentovat roli rodicl
pti vzdélavani v inkluzivnim prostfedi, podporovat spolupraci mezi rodinou
a Skolami a zohlednit zkuSenosti rodicd pfi vzdélavani jejich déti se SVP.
Evidence z mezinarodnich studii by méla byt reflektovana také tvirci vzdé-
lavacich politik a implementovana do vzdélavaci praxe. Vyzkumnik&im do-
porucujeme pokracovat ve vyzkumu na toto téma a realizovat kvalitativni
systematicka review, zejména u rodin déti s poruchami autistického spektra
a rodin Zak( s mentalnim postizenim. Na narodnich Grovnich i mezinarodné
je dllezité sledovat vyvoj této problematiky vzhledem k rychle se ménicimu
socialnimu, kulturnimu a ekonomicko-politickému kontextu vzdélavani.
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Zité zkuSenosti rodiét déti

s détskou mozkovou obrnou
vzdélavanych v inkluzivnim
prostredi - kvalitativni studie

Predchozi kapitola pfinesla prehled vyzkumnych studii zamérenych na zku-
Senosti rodi¢t déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, které se vzdé-
lavaly v inkluzivnim prostredi. Jednim ze zavér( této kapitoly byla potteba
dalsiho vyzkumu Zzitych zkuSenosti rodicd, ktery v ceském prostredi chy-
bi. Proto v této kapitole predstavime vysledky pdvodni kvalitativni studie
na bazi van Manenovy metodiky pro vyzkum Zitych zkusenosti. Data byla
sbirana u rodicd tii déti s diagnézou détské mozkové obrny, které navsté-
vuji inkluzivni tfidu.

Détskd mozkova obrna (DMO) je v medicinské literatufe definovana jako
»skupina trvalych poruch vyvoje pohybu a drzeni téla zplsobujicich ome-
zeni aktivit, které se pripisuji neprogresivnim poskozenim vyvijejiciho se
mozku plodu nebo kojence. Motorické poruchy DMO jsou ¢asto dopro-
vazeny poruchami vnimani, poznavani, komunikace a chovani, epilepsii
a sekundarnimi problémy pohybového aparatu“ (Bax et al., 2005, s. 572).
DMO je jednim z nejéast&jSich postizeni détského véku (Panteliadis et al.,
2015), pfitem? je uvadéna mira prevalence mezi 2-3,5 na 1 000 Zivé naroze-
nych déti (Colver et al., 2015). Patfi také k nej¢astéjsim p¥iklad@im télesného
postiZeni, se nimiZ se Ize setkat v éeskych kolach (Vitkova, 2006).

Skupina zakd s DMO a obdobnymi typy centralnich obrn sdili fadu spolec-
nych psychosocialnich charakteristik, které ovliviuji zkusenost rodicl s je-
jich vzdélavanim. Tuto zkuSenost charakterizuje mimo jiné ¢asté setkavani
s bariérami v prostredi, at uz se jedna o bariéry tykajici se architektonické
pFistupnosti, nebo o bariéry v postojich okoli (De Villiers, 2015; Kham, 2014;
Krastina et al., 2006; Cologon, 2020 a dalsf). DMO je pfikladem zjevnych
disabilit, na néz ve vétsiné pfipad(l upozormiuji pfislusné kompenzaéni po-
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mcky a esteticky vzhled zaka, zejména u zaka s tézSim stupném funkéni
poruchy. Socialni prostfedi u téchto zak miva sklon k ochranitelskym po-
stojlim, které mohou sniZzovat samostatnost a autonomii zdka. Obdobné
vztah mezi rodici a jejich détmi s tézSim stupném télesného postizeni je
&asto typicky vysokym stupném fixace (Svoboda et al., 2015), ktery mize
pretrvavat i do dospélosti. Roli hraje samoziejmé také strach rodic¢d o své
dité, jeZz nemusi umét dostate¢né obhajovat sva prava a je mnohem castéji
teréem Sikany i jinych nezadoucich socidlnich projevt (Lemos, 2016; Cavet
2000). Télesny vzhled, komunikaéni poruchy a dal3i problémy téchto Zzakd
mohou mit také vliv na to, Ze jim lidé v jejich okoli pfisuzuji nizsi kognitivni
kapacitu, coz ma negativni vliv na o¢ekavané vykony (Kantor et al., 2013).

Dalezitym faktorem determinujicim prdbéh vzdélavani zakd s DMO je sa-
moziejmé Uroven funkeni schopnosti. V domaci literature je k dispozici
analyza zitych zkusenosti rodic¢ déti s tézkym vicecetnym postizenim. Né-
které rodiny v této studii mély dit& s diagnézou DMO (Kantor et al., 2015)
a viechny tyto déti se vzdélavaly ve specialnim vzdélavacim prosttedi.
Nicméné vzhledem k sou¢asnému inkluzivnimu smérovani skolského sys-
tému potfebujeme mnohem naléhavéji ziskat zavéry tykajici se rodin zakd
s DMO, ktefi se vzdélavaji v bézné skole. Jedna se ve vétsiné pfipadd o déti,
munikace nebo mentalnich funkci. Tyto déti byly je$té za byvalého Ces-
koslovenska typicky umistovany do kol pro zaky s télesnym postizenim,
avsak po roce 1989 zacaly byt stale ¢astéji vzdélavany v béznych tfidach
(Michalik et al. 2015; Watier, 2016). V sou¢asné dobé by mélo byt inkluzivni
vzdélavani moznosti prvni volby pro vétsinu zakdi s DMO a podobnymi
typy télesnych postizeni. Profesionalové z oblasti inkluzivniho vzdélavani
vsak potfebuji hloubéji porozumét tomu, jaka je zkusenost zakd s DMO
a jejich rodi¢t v inkluzivnim vzdélavacim prostfedi. Na zakladé dosavadnich
zkuSenosti a reflexe pedagogické praxe se domnivame, Ze mnohé skoly
nejsou na vzdélavani téchto zakd pripraveny. Povazujeme proto za dulezité,
aby dalsi vyvoj vzdélavaci politiky i samotna inkluzivni praxe dostate¢né
zohlednily zku3enosti Zakd se SVP a jejich rodica.

V tomto textu se snazime hloubéji porozumét zkusenostem rodicd, jejichz
dité s DMO se vzdélava v inkluzivnim prostredi. Dil¢imi cili bylo zjistit,
jaké jsou pfinosy inkluzivniho vzdélavani z perspektivy rodicl, na zakladé
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jakych dlivod( se rozhoduji pti vybéru Skoly, jaké bariéry musi tyto rodiny
v inkluzivnim prosttedi ptekondavat a jaké strategie jim k tomu pomahaji.
Pro naplnéni hlavniho cile prace byla stanovena tato vyzkumna otazka:

o Jaka je zkuSenost rodic¢d déti s détskou mozkovou obrnou, jejichZ déti
jsou vzdélavany v inkluzivnim vzdélavacim prosttedi?

Design studie

Pro vyzkum byl zvolen kvalitativni design vychazejici z fenomenologie. Kon-
krétné byla pouzita van Manenova analyza zitych zkuSenosti, ktera umoz-
fiuje dosdhnout hlubokého porozuméni zkoumané oblasti (van Manen,
1997) a ktera byla pouzita jiz dtive v obdobné zamé¥fenych vyzkumnych
studiich (nap¥. Forteza et al., 2019). Pfed zapocdetim samotného vyzkumu
byla provedena literarni re$erse dostupnych zdrojti u nas i v zahraniéi (Sed-
la¢kova, 2018a, 2018b). Zjisténé vysledky byly vychodiskem pro zahdjeni
vyzkumu v této oblasti a vedly ke stanoveni vyzkumného cile.

Vyzkum zaméfeny na rodice byl proveden jednim vyzkumnikem. Vyzkumné
Setfeni probéhlo v priibéhu let 2019-2021. V obdobi od ledna do bfezna
2019 probéhlo vyhledavani vhodnych Gcéastnikd vyzkumu formou telefo-
nického kontaktovani skol. To bylo postupné nasledovano pisemnym kon-
taktovanim Géastnikd, osobnim setkanim s nimi a sbérem kvalitativnich
dat v obdobi od bfezna 2019 do Fijna 2020. Ziskavani dat a pocet Ucast-
nikl v této studii negativné zasahla vliadni omezeni spojena s pandemif
COVID-19 od btezna 2020. Pfibyvajici data byla postupné zpracovavana
a analyzovana do bfezna 2021. Vysledky vyzkumu byly vyhodnoceny v dub-
nu 2021.

Sbér dat

Sbér dat probéhl prosttednictvim obsahové analyzy skolni dokumentace
a/nebo materialt poskytnutych rodici ditéte (zpravy tykajici se zdravot-
niho stavu ditéte, vysledkd vzdélavani, individualniho vzdélavaciho pla-
nu, podptrnych opatfeni apod.) a pomoci autobiograficky orientovanych
polostrukturovanych rozhovor( s rodié¢i (od b¥ezna 2019 do tijna 2020).
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Pted zapocetim rozhovoru byli vSichni Gi¢astnici vyzkumu seznameni s cili
vyzkumu, jeho prlibéhem a s planovanymi vystupy. VSem participantim
byl predloZen informovany souhlas v pisemné podobé, ve dvou vytiscich,
schvalen Etickou komisi Univerzity Palackého v Olomouci (Smérnice dé-
kana PdF UP ¢&. 3/2015).

Rozhovory byly realizovany formou autobiografického vypravéni rodict
zachycujiciho priibéh vzdélavani od poc¢atku dochazky do materské skoly
az po soucasny stav. Pfitom byly akcentovany nékteré tematické okruhy,
a to proces vybéru skoly, dopad specidlnich potfeb jejich ditéte na vzdéla-
vani a aplikace podpdrnych vzdélavacich opatteni, spoluprace mezi rodinou
a Skolou, véetné vztahu mezi pedagogy, zaky a rodici, bariéry a strategie
umoznujici dosdhnout co nejvyssi Grovné participace. Rozhovory probéh-
ly v domacim prostiedi vSech ztcastnénych, a to v délce 40-60 minut,
v poctu jednoho nebo dvou rozhovor( s kazdym rodicem. U dvou roz-
hovor( s jednim Gcastnikem byl ¢asovy odstup cca ptl roku. Rozhovory
byly nahravany mobilnim telefonem pomoci diktafonu (aplikace Diktafon,
verze 1.8.0, ALON Software Ltd.) s pisemnym souhlasem vSech z(¢astné-
nych. Uéastnici byli pobizeni k volnému vypravéni o vzdélavani jejich déti
od nastupu do predskolniho zatizeni po soucasnost, béhem rozhovoru
jim byl poskytnut dostateény prostor pro zamysleni ¢ vzpominani, bylo
vyjadireno pochopeni ze strany vyzkumnika a v ptipadé vétsiho odklonu
od tématu byli Gcastnici citlivé navedeni zpét k pozadovanému tematické-
mu okruhu. V zavéru méli rodi¢e moznost vyjadtit se k otazce budoucnosti
svych déti a byl jim dan prostor pro doplnéni vypravéni ¢imkoliv, co jesté
povazovali za ddlezité. VSechny rozhovory probéhly v pratelské atmosfére.

Charakteristika vyzkumného souboru
Inkluzivni kritéria pro zarazeni icastnik( do vyzkumného souboru:

& Rodice maji dité s diagnostikovanou DMO.

= Déti jsou vzdélavany na druhém stupni zakladnich skol a na stfednich
Skolach.

= Déti maji nékolikaletou zkusenost s inkluzivnim vzdélavanim.
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Pro tvorbu vyzkumného souboru bylo vyuZito zimérného vybéru (Gavora,
2000). Kontaktovani rodi¢d probéhlo telefonicky nebo e-mailem prostted-
nictvim skol, kde byly jejich déti v té dobé vzdélavany. Byl jim stru¢né po-
psan zamér i priibéh vyzkumu a ptedlozen informovany souhlas. Pokud se
rodice rozhodli spolupracovat, byli kontaktovani vyzkumnikem a detailné
seznameni s pribéhem Setfeni, zaméry vyzkumu, zplisobem zpracovani
dat i s pfedpokladanymi publika¢nimi vystupy. Pfed samotnym rozhovorem
byl vzdy rodicem podepsan informovany souhlas, ktery byl pred zapo-
Cetim vyzkumu postoupen etické komisi Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci (29. bfezna 2019). Rodi¢e byli seznameni s etickymi
aspekty vyzkumu a ubezpeceni o podmince anonymity. Z tohoto déivodu
nejsou v textu uvedena mésta, nazvy skol ani jména rodicd ¢i déti. Celkem
se vyzkumu Ucastnily tfi rodiny, ze Ctyr Gcastnikd byly tfi matky a jeden
otec. Pro orientaci v textu jsou matky oznaceny pismenem M a cislem
od 1do 3 (M1-M3) a otec, manzel M3, je oznaden O3. Pro oznadeni d&ti
byla vybrana pismena T1, A2 a J3. Pfehled tcastnik( vyzkumu s diagnézou
nebo stru¢nou anamnézou ditéte je uveden v tab. 7.

Déti s DMO vsech zGc¢astnénych rodi¢d mély potize zejména v oblasti
lokomoce, dané postizenim obou dolnich konéetin. Zakyn& T1, A2 i |3 se
mohou ve skole pohybovat na invalidnim voziku, Zakyné |3 zvladne i chlzi
o berlich na kratkou vzdalenost, ale ve Skole ji to omezuje v samostatnosti.
Z4kyné A2 a )3 maji omezenou i hybnost hornich konéetin, coz zplisobuje
omezeni v nékterych predmétech, maji napt. problémy s rysovanim, kres-
lenim a dalSimi ¢innostmi vyZadujicimi jemnou motoriku. J3 ma potize se
synchronizaci pohyb( pravé a levé horni koncetiny. A2 i |3 maji i zrakové
postizeni, ¢aste¢né ho kompenzuji dioptrickou korekei brylemi. VSechny
tfi Zakyné maji bohatou slovni zasobu a vyborné vyjadfovaci schopnosti,
jsou velmi komunikativni a maji dobré az velmi dobré akademické vysledky.
Z4kyné T1a A2 jsou uvolnény z t&lesné vychovy. Viechny t¥i Zakyné maji
asistenta pedagoga (AP) a dalsi podp(irna opatteni (PO) dand jejich indivi-
dudlnim vzdélavacim planem (IVP). Rodi¢e véech tti divek spolupracuji se
specidlnim pedagogickym centrem pro zaky s t&lesnym postizenim (SPC).

2 Zité zkudenosti rodi¢t déti s détskou mozkovou obrnou
58 vzdélavanych v inkluzivnim prostredi - kvalitativni studie



(nxesz juaznsod
‘noza.edjway NOUUBIISOND| S
ezp.redip eyonseds) NIUR04 4
owa - wnizeuwA3

(nyeJz Jusznsod
‘nozaediway NOUURIISOAR| S
ezpJedip eyonseds) MIUOU 4
owa - wnizeuwA3

(nxeJz Jusznsod
‘nozaediway NOUURIISOAS| S

ezpJedip eyonseds) 3IuoJ °g
owda = G U EpEZ

(ezaJedip eypnyseds) MU0 ‘6
owa = s U Ep ez

3IUOJ 7 — winizeuwAs Juapn odway
srewod e a1ny[exsAp ‘nye.z jusziisod
{42919] £-9 A ©dd Jusfoyz sudn
f2134n.1yD BUBSD) - BZIYDSOIISES
- epeA BAO[OALA BUSZOUA 99] 0T ©J1S9S

3IUR0J 4 — wnizeuwA3 Juapn odwa)
olewod e a1ny[eqsAp ‘nyeJz Jusziysod
{4o2319] £-9 A D Jusfoyz aujdn
f2184nJ1yD BUSSDS — BZ|YdSOJISed
- epeA BAO[OAAA BUSZOUA 19| O ‘BIISOS

SZ ‘'dAS 799 99 1L U3eiq

1UD439S OYUWINYZAA 1DJUISEDN :4 "GEL

02 ‘€l enp

0z ‘€l ejnlp

9L 2V einp

9L ‘LL ejAlp

€l
€0
29310

€l
EW
eyjew

44
(4]
eyjew

LW
eYrew

ti rodic¢l déti s détskou mozkovou obrnou

vzdélavanych v inkluzivnim prosttedi - kvalitativni studie

Senos

2 Zité zku

59



Analyza dat

Proces analyzy dat zacal doslovnou transkripci zaznamu rozhovord do pro-
gramu Pages (z diivodu snadnégj§i srozumitelnosti viak byly vyroky cito-
vané v nasledujici kapitole alespon na nékterych mistech zbaveny slovni
vaty a citlivé upraveny, aniz by doslo k zasahu do vyznamu a charakteru
sdéleni). Data ziskand z rozhovor(l byla nasledné analyzovana v $esti fazich
pomoci ptistupu van Manena (1997):

© Obrdceni k povaze prozivané zkusenosti — soucasti této faze je formulo-
vani vyzkumné otazky.

= Prozkoumdvani zkusenosti, kterou prozivame - predstavuje prohloubeni
znalosti o zkusenosti subjektt formou aplikace hloubkovych rozhovor.

o Reflektovani podstatnych témat, které charakterizuji zkoumany jev - pred-
stavuje proces tematické analyzy s dirazem na proces a identifikaci
klicovych témat pro dany jev.

= Popis zkoumaného jevu uménim psani a pfevyprdveéni - cilem je zviditelnit
myslenky, pocity a postoje participantl vyzkumu.

o UdrZeni silného a zorientovaného vztahu ke zkoumanému jevu - predsta-
vuje schopnost udrzet zaméfeni pozornosti na vyzkumnou otazku.

2 Vyvazeni vyzkumného kontextu uvazovdnim o celku i ¢astech - pred-
poklada zvazovani poméru celkovych vysledkl oproti vyznamu, ktery
sehravaji jednotlivé &sti v celkové struktufte. (Van Manen, 1997)

Van Manenova analyza umoznuje v postupu flexibilné reagovat na vynofu-
jici se data a témata tak, ze v jejim prlibéhu neni nutno ptesné dodrzovat
poradi jednotlivych krok( a Ize se dle potieby vracet nebo postupovat
vpred. Soucasti procesu byla tematicka analyza, pomoci niz byla zazname-
navana témata v souboru dat (Braun & Clarke, 2006). Témata pfedstavuji
soubor myslenek, které souviseji s vyzkumnou otazkou a opakované se
v textu objevuji (Braun & Clarke, 2006). K jejich definovani byly pouZity
tFi kroky tematické analyzy podle van Manena (2016): detailni &tenf textu,
vysvétlujici pFistup a holisticky pFistup. Texty byly opakované procitany se
snahou odpovédét si na otazku, co ¢tena véta nebo cast textu odhaluje
o zkoumaném jevu. Byla definovana kli¢ova slova (kddy) a oznaceny vy-
roky, které s nimi souvisely. Na zakladé kéd( probéhla druha faze tematic-
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ké analyzy, kdy bylo snahou zjistit, které vyroky nejlépe vystihuji povahu
zkoumaného jevu. Tento krok umoznil propojeni podobnych pasazi pod
uzsi subtémata, ale i Sirsi témata, jez vystihovala celkovy dojem rozhovoru.
V priibéhu analyzy se tematicka zakladna postupné rozsifovala s rostoucim
mnozstvim vynotujicich se témat a subtémat. Cilem posledniho kroku bylo
definovat klicové fraze, které umoznily vytvofit text, jenz charakterizuje
jednotlivé ptibdhy (viz p¥iklad uveden niZze).

Samostatna tematicka analyza byla nejprve provedena u kazdého Gi¢astnika
zvlast, teprve po dokonceni analyzy kazdého ptipadu jsme porovnavali
vystupy vyzkumu a hledali témata a subtémata, ktera ptesahuji jednotlivé
pFipady (tzv. overarching themes). V textu jsou témata doplnéna ilustrativ-
nimi vyroky Ucéastnikd a tabulkou informujici o pfitomnosti definovanych
témat a subtémat u jednotlivych rodica.

Vysledky vyzkumu

Témata identifikovana u Gcastnikl vyzkumu: bariéry, otazka vybéru skoly,
ptinosy specialniho i inkluzivniho vzdélavani, droven participace ditéte,
strategie prekonavani prekazek a nelispéchd, otazka budoucnosti ditéte
a vztah(. Pod kazdym tématem byla definovana subtémata, jez shrnuje
tab. 8. Z tabulky pfitomnosti témat ve vypravéni jednotlivych Gcastnikd je
patrné, ktera témata se vyskytovala v réizné mife u vSech nebo u vétsiny
Gcastnikd vyzkumu, napt. komplikace dané povahou postizeni jako jedna
z bariér pfi vzdélavani. Dale bezbariérovost jako nezbytna podminka pfi
vybéru Skoly nebo preferovani ptitomnosti intaktnich spoluzakd. Pocity
spokojenosti, ale i zkuSenost se zklamanim a p¥inosy specialniho i inklu-
zivniho vzdélavani se rovnéz vyskytovaly u vSech ztcastnénych. Vsichni
rodic¢e povazovali za ddlezité vztahy ve Skole a také to, aby jejich déti co
nejvice participovaly Skolnich aktivitach, o coz také usilovali. Ramcové se
shoduji na strategiich, jez jim pomahaji prekonavat potize. Tyto strategie
souviseji predevsim s rodi¢ovskym Usilim a spolupraci mezi rodinou a $ko-
lou, zahrnuji v8ak i optimismus, podp(irna opatfeni a dostatek informaci.
Spole¢nym cilem rodicl bylo dosahnout co nejvyssi samostatnosti a co
nejlepsi kvality zivota jejich déti. V tabulce jsou zjevné i jedine¢na témata,
napfiklad zavislost na matce v pocatcich vzdélavani nebo nedostatek in-
formaci a neprofesionalni ptistup nékterych odbornik( v p¥ipadé zakyné |3,
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v v

volba malé skoly rodinného typu v pfipadé zakyné T2 a obavy spojené s bu-
doucnosti u Zakyné A2. Patrny je i vzajemny presah nékterych témat, napt.
architektonické bariéry, které byly dalezitym faktorem pfi vybéru Skoly
vSech zlcastnénych, ale presto se vyskytly a komplikovaly vzdélavani napf.
u zakyné T1. Téma participace se promitlo do nékolika dalSich. Souviselo
s bariérami, konkrétné s pfistupem zaméstnanct skol, ale rovnéz s pocitem
spokojenosti, smutkem i zklamanim, s potfebou podpory a obhajoby ditéte
a s kvalitou zivota déti s DMO.

Tab. 8: Pritomnost témat s podtématy, a to v souvislosti s jednotlivymi
rodici a jejich détmi

Ef::fl"t'e';/a ., Témata/subtémata MI-TI M2-A2 M3-3 033
Bariéry Pfizplsobeni se novému prosttedi / v
zavislost na matce
Architektonické bariéry v
Komplikace dané povahou postizeni v v v v
Nedostatek informaci v v
a neprofesionalnf pristup
PFistup zaméstnanct Skoly v v
Vybér Skoly  Odradili nas v v v
Spokojenost s volbou v v v
Dobra reputace Skoly v v
Bezbariérovost v v v v
Mala 8kola (rodinného typu) v
Nabidka Skoly v v v
Spolecnost intaktnich spoluzaku v v v v
Spokojenost, Spokojenost v v v v
ZT:Er:ém' Smutek a zklamani v v v v
Pfinosy Pfinosy specialniho vzdélavani v v v v
specialniho
ainkluzivniho  Pp¥inosy inkluzivniho vzdélavani v v v v
vzdélavani
Participace Skolni akce mimo budovu $koly v v v
zika Skolni &innosti v v v v
Problémy a omezeni ze strany Skoly v v v v
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Kategorie /

hlavni témata Témata/subtémata M1-T1 M2-A2 M3-j3 03-J3

Strategie Optimismus a pozitivni pFistup v v v

prekonani P il i

prekizek Lot B e L B

anedspéchd | ioba ditéte v v v v
Motivace v v v v
Ziskavani informaci v v v v
Podptrna opatfeni, AP v v v v

Budoucnost ~ Obavy v

Zaka Plany v v v
Nezavislost v v v v
Kvalita Zivota v v v v
Potfeba vhodnych vzord v

Vztahy - v v v v

Bariéry

Toto téma zahrnuje nasledujici subtémata - pfizplsobeni se novému pro-
st¥edi / zavislost na matce, architektonické bariéry, komplikace dané pova-
hou postizeni a nedostatek informaci a neprofesionalni ptistup.

Subtéma p¥izptisobeni se novému prostiedi / zavislost na matce se ob-
jevilo u zakyné J3. Silna zavislost na matce hrala ddlezitou roli v adaptaci
na nové prostiedi v poéatcich jejiho vzdélavani. PotiZze s odpoutanim se
vyskytovaly predevsim v materské Skole, ale i zacatkem prvniho roc¢niku
zakladni Skoly. Silna vazba na matku souvisela pfedevSim s mnozstvim
Casu, ktery s ni od raného véku J3 travila. Postizeni 3 si vyzadovalo spe-
cialni péci, jako je terapie Vojtovou metodou, doprovazeni na mnohé inter-
vence a lékafské zakroky. Nepfitomnost matky (i kratkodoba) vZdy vedla
ke zhorseni stavu ditéte prohloubenim spasticity. Proto se rodice snazili
takovym situacim vyhnout: ,,(J3) vlastné tam viibec nechtéla byt, plakala
od rana do vecera, takze ja jsem vlastné prvni hodinku byla s ni v $atné, jo,
vzala jsem si ji...“ ,;To vlastné jesté ted, kdyz se potkame s pani ucitelkou,
tak ona mi fika ,nas to tak obohatilo, ze bysme nikdy nevéfili, ze to décko
fakt vydrzi v kuse pét hodin prosté fvat’ jo, a neudélate s ni nic“ (M3-J3)

Architektonické bariéry ptedstavuji u zakll s DMO zavaznou prekazku,
proto rodiCe pfi vybéru Skoly zajima, jak je fesena ptistupnost k budové
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automobilem, otazka moznosti parkovani vozidla, zda je ve Skole vytah,
rampa nebo plosing, jestli jsou pFistupné viechny ¢asti skoly, véetné od-
bornych uéeben nebo 3kolni jidelny, jestli je dostate¢ny prostor pro ma-
nipulaci s vozikem v prostorach Skoly a dostatecné Siroké zarubné dvefi.
Rodice zakyné T1 poukazovali na neochotu feditele umoznit p¥istup pres
dv(ir, co? by umoznilo pfivézt dité autem aZ k vytahu. Skola jako takova
je bezbariérova s dostupnosti viech pater vytahem, ale komplikaci bylo
obchazeni arealu Skoly z parkovisté, zejména v zimnim obdobi: ,,Co se tyka
ucitel, nemam vaci nim zadné vyhrady. Vite, oni vzdycky hledali cestu,
kudy, vZdycky hledali zpCisob, jak by T1 co nejvice usnadnili vzdélavani. Ale
komunikace s vedenim $koly nebyla pfilis Uspésna. Ja tady nechci kritizo-
vat Skolu jako takovou, ani si na ni nechci stézovat, ale nebyla tam plné
zajisténa bezbariérovost. To je jedna véc. A feditel prosté zmény v budové
neovlivni. Pan feditel Skoly to omlouval tim, Ze jsou v pronajatém objektu,
coz rodi¢e samoziejmé chapou, ale vzdélavani nasi dcery to komplikovalo
a komplikuje.“

O komplikacich danych povahou postizeni hovofily maminky vsech tfi
zakyn. U zak s DMO souvisely tyto komplikace s pouzivanim kompenzac-
nich pomdicek pro lokomoci, (napt. berle nebo ortopedicky vozik). Vedle
architektonickych bariér se jednalo také o obavy pracovnik( Skoly o bez-
pecnost déti s TP i ostatnich. Napf. stravovani ve Skolni jidelné za stejnych
podminek, jaké méli ostatni spoluzéci bylo dlouho odepieno zakyni )3. Re-
ditel Skoly se obaval, Ze mdze spoluzaky vozikem ve fronté na obédy nebo
pfi pohybu mezi stolky zranit, proto se stravovala oddélené od ostatnich
a jidlo ji pfinasela asistentka. Rodice stalo velké Usili dosahnout toho, aby
mohla obédvat se spoluzaky.

Dale se jednalo o pomoc a podporu ze strany pracovnik(, skoly napft. pti
mimoskolnich akcich. PotiZe se tykaly jak vybéru akce a jejiho cile (na-
ptiklad s vybranym terénem), tak aktivni pomoci uéitelCi nebo asistent(
7akyni s TP (nap¥. pfi manipulaci s vozikem v hromadné dopravé nebo
pfi pfestupech mezi autobusy a vlaky). U Zdkyné T1 se jednalo ptedevsim
o Skolnfi aktivity planované mimo areal skoly, jelikoz vylety a akce bud
neumoznovaly G¢ast osobam na voziku, nebo byla manipulace s vozikem

prilis velkou zatézi. Tato zkusSenost se opakovala od prvniho aZ po osmy
ro¢nik $kolni dochéazky. Zak s jinym postizenim by se s témito komplikacemi
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nesetkal: ,.... ze strany Skoly se nikdy neprojevila sebemensi ochota ptizpa-
sobit nékterou z akci tomu, aby se ji mohlo ztcastnit i dité na voziku. Oni
nam jen vzdycky oznamili, Ze se jede tfeba na vylet a cesta bude vlakem
se tfemi prestupy. No a mné proto nezbylo nez T1 vysvétlit, ze na takovy
vylet s détmi nem(iZe, protoze by s ni cestu ucitelé nezvladli. T1to vzdycky
oplakala. Vite, ja chapu, Ze to pokazdé nejde, ale neslo to ani jednou, nikdy
ji nevysli vstric a vzdycky ji jen oznamili, co bude a jak to probéhne, a bylo
na rodicich ji vysvétlit, Ze zase zlstane doma. Je to tézké, kdyz je pak vase
dité ve 8kole nedtastné...“ (M1-T1)

Maminka zakyné |3 podobny problém fesila tak, ze jezdila na Skolni vylety
misto asistentky: ,No, protoZe jinak ona by nemohla jet, oni by ji nevzali, jo,
a my jsme nechtéli, aby ji sestra tahala cely vylet. (Sestra ma 45kg i s ak-
tovkou a jako pro¢ by ji méla tahat, to mi pfislo hloupé. Ale tim, Ze jsem
tam byla, tak to dité vytrhavate z kolektivu, protoze za ni nikdo nepfijde,
protoZe tam ma maminku, at je to vylet, lyzak, cokoliv ... a to tfeba nase
J3 si vydobyla i taneéni, jo, ona chodila i do tane&nich...“ (M3-J3)

Dale byly vsechny tfi Zakyné s DMO zavislé na pomoci jiné osoby v nékte-
rych sebeobsluznych ¢innostech nebo pfi manipulaci s predmeéty, jako je
premistovani u¢ebnich materialti a pomQcek mezi u¢ebnami apod. V této
souvislosti hrala dlilezitou roli prace asistentky ucitele. Rodice |3 upozorniuji
na to, ze neprofesionalni pristup, neznalost potfeb zaka, nedostate¢na od-
bornost nebo nedostate¢na empatie, ochota, pracovitost a logicky Usudek
mohou ditéti ublizit. Napt. zakyné A2 se ocitla ve ztrapnujici a ponizujici
situaci diky asistentce, ktera ji p¥i pomoci na toaleté znecistila odév a poté
ji v tomto stavu pfivezla do tfidy mezi ostatni spoluzaky.

U Zakyné |3 se opakované jednalo o problematicky pfistup nékolika asisten-
tek pedagoga, coz ilustruji nasledujici vyroky: ... co si teda myslim, nevim
to, nabor asistentek asi funguje stylem: asistentka pfisla, udélam si kfizek,
mam a staci. Takze Gplné se to nesetkalo s ..., protoze asistentka byla
nebo ma ¢astecny invalidni déichod na zada, coz u vozickare neni Gplné
idealni véc“ ... ,No a s tady tou asistentkou my jsme vlastné zacali nara-
Zet, protoze ta asistentka byla takova - ona vlastné nez se rozkoukala ...
nevédéla co délat, J3 pochopila, Ze sama se ji o nic starat nebude, Ze co si
vlastné nevykfici, to nema, a mé to teda posunulo asi tim, Ze jsme zvolili
ten invalidni vozik, aby mohla byt svym panem.“ ... ,No a pro nas to bylo
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jako neustale chodit za tou asistentkou, pofad ji vSechno vysvétlovat, co
chceme a co nechceme. Ja jsem vlastné kazdy den prisla do Skoly a musela
jsem té asistentce nejprve vysvétlit, co a jak, abych zajistila )3, aby délala
to, co méla.“ ,,... pani asistentka se prvni strasné podivila, Ze chceme plavat,
to uz jsem jako vidéla ten dés ... takZe co vam zbyde - sbalite si plavky,
protoZze proé ji budu Fikat - ,do té vody nem(izes* (M3-)3). Po nékolika
negativnich zkusenostech byla 3 pfidélena asistentka, ktera jednala profe-
sionalné a situace se vyrazné zlepsila. V této souvislosti matka 3 srovnava
jeji pristup s predeslou zkusenosti: ,Takze my jsme ji nemuseli fikat, Zze
kdyz si )3 presedavala z voziku, Ze bylo potfeba ten vozik drzet, Ze jinak
by ji mohl ujet, jo. Ze je potteba ji ptidrzet dvete, kdyz témi dvefmi projizdi
a maji brano, takové prosté zakladni véci. Ze tfeba, mné se stavalo s tou
minulou asistentkou, Ze ja jsem ji |3 pfedavala ve dvefich, a mate hlavni
vchod do skoly a jeji maminka bydli naproti tomu hlavnimu vchodu. Ja jsem
méla aktovku a )3 s berlama nebo s vozikem, ted' si nejsem jista, a télocvik,
svacinku, jo... do toho jsem si nohou drzela dvere, protoze jinak uz to neslo.
A prochazely jsme a ona stala vedle téch vedlejsich dvefi a s tsmévem
mavala té mamince. To se stalo tfikrat a po Ctvrté uz jsem fekla, Ze to se
neda, ze ji ji budu radéji vodit rovnou do tfidy, protoZe na tohle nemam
nervy.“ (M3-J3)

Omezeni ve vykonavani nékterych aktivit mélo rovnéz souvislost s ty-
pem postizeni nebo spiSe s jeho konkrétnimi symptomy, jednalo se napt.
o problémy s koordinovanymi pohyby levé a pravé ruky, potize s jemnou
motorikou nebo o zrakové postizeni, jez znesnadfovaly praci v nékterych
predmétech a omezovaly zakyné s DMO v nékterych aktivitach. ,,... napfi-
klad kdyz ji vypadlo kruzitko, nebyla uz schopna se znovu trefit do toho
bodu, jednak kvdli té koordinaci a taky kvdli té zrakové vad&.“ (M3-J3): ,,...
pti rysovani méla u pravitka obkreslené prsty.« (M2-A2).

Nedostatek informaci a neprofesionalni pfistup nékterych odbornikd cha-
rakterizoval zkuSenost rodict 3, ktefi dlouho nevédéli, ze dité ma narok
na asistenta, jak si zajistit pomucky apod. Hodné jim pomohla v orientaci
v dostupnych sluzbach jedna z asistentek, ale aZ na druhém stupni ZS.
Neméli dobrou zku$enost s pedagogicko-psychologickou poradnou (PPP)
v misté bydlisté, od které nedostavali potfebné informace. Navic zprava
z predskolniho psychologického vysetfeni neodpovidala schopnostem di-
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téte, kdy psycholozka nedoporucila vzdélavani v bézné skole: ,Vyrazila nas
doslova a do pismene s tim, ze teda ona zakladni Skolu v Zivoté nevystu-
duje, protoze... a nas to rozhodilo, a tak jsem si Fikala, to jako ja mam ted
jit tady s tim do $koly nebo jak? Ona (psycholozka) ji totiZ dala nakreslit
postavu a nade J3 nakreslila ruku a palec a na tom ona (psycholozka)
odhalila, Ze mame dité Gplné mimo. No a kdyz jsem se pak doma )3 ptala,
pro¢ ty ruce nakreslila bez prstd, tak - on byl leden a to maji pfece vSichni
rukavice... Ale na to uz se ji ta pani psycholozka nezeptala a uz z toho
odhalila, Ze tudy ne... A tam jsme mozna poprvé si okusili, Zze ty viditeIné
vady znamenaji, ze jste automaticky vhozena do takového pytle pro de-
bila, abych tak jako Fekla, ona (J3) to vi, Ze to takhle prosté je...“ Nakonec
zprava z poradenského zafizeni nezabranila pfijeti |3 do b&zné ZS, opét tu
sehraly roli postoje a lidsky pristup pani feditelky vybrané skoly, ktera po-
sudek roztrhla a hodila do koSe. Rodice se rozhodli spolupracovat s jinym
poradenskym zafizenim v jiném mésté.

Subtéma pristup zaméstnanci Skoly bylo provazano i komplikacemi dany-
mi postizenim a neprofesionalnim pristupem. Otec zakyné )3 v souvislosti
s pristupy upozornuje na to, Ze pokud chceme v postojich okolni spolec-
nosti dosahnout zmény mysleni, bylo by dobré zacit u ucitel(, protoze
vyznamné ovliviiuji vychovu i postoje déti. Neadekvatni pfistup ucitele
potom neni pro Z2aky dobry pt¥iklad: ,A kdy? tieba z té APA (Aplikované
pohybové aktivity) pfijeli udélat do $koly paralympijsky den, tak pani udi-
telka odmitla si na ten vozik sednout, aby to vyzkousela. Ne, otocila se
a Sla pry¢. A pritom tam méla mit dozor u té t¥idy, ale viibec u toho nebyla
a vlbec ji to nezajimalo. Odesla. A to mi tedy fikali i ti z té univerzity, ze
z toho byli i oni sami pfekvapeni, Ze vlastné takhle zareagovala pred témi
détmi, Ze...“ (03-3)

Vybér Skoly

Pod toto téma byla zahrnuta nasledujici subtémata - odradili nas, dobra
reputace $koly, bezbariérovost a ptitomnost spoluzakl bez specialnich
potfeb. Odradili nas - takto jsme pojmenovali zkusenost, o které mluvili
rodice J3 a maminka A2. Dilezitou roli v rozhodovani pro vhodnou Skolu
hraji rlizné faktory, jako je vzajemna ddvéra, motivace, otevienost, ochota
pomoci, empatie a pochopeni, naslouchani, sebeddvéra, ale i predsudky,
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podcenovani zaka apod. Pristup pracovnik(l byl dllezZity pfi vybéru Skoly
na vsech Urovnich vzdélavani a u vsech Gcastnikl vyzkumu. V nékterych
ptipadech to bylo pravé chovani vedeni skol, co vedlo k rozhodnuti, zda
dité nechat v dané skole vzdélavat, nebo jestli radéji hledat jinou instituci.
Napft. u rodic¢t zakyné A2 byl ptistup reditele jedné zakladni Skoly klicovy
pro volbu Skoly jiné: ,No a tam tenkrat, pfi tom zapisu, nas privitala panf
zastupkyné, nebo kdo to byl, s nad$enim, Ze oni si diky nasi A2 nechaji
udélat vytah nebo néco takového. A ja jsem si prosté, Uplné s hrlizou, fek-
la - tak jako, vas nezajima dité nebo co jste schopni mu nabidnout. Tady
vas zajima, jestli si diky ditéti nechate udélat néjakou novou vychytavku
nebo néco takového. Tak jsem se prosté zvedla a odesli jsme pry¢. Ze mné
prosté prislo, ze to maji jenom vypocitané, jenom dité berou jako néjakou
vyhodu pro né, ale vibec... No jako ja to chapu, ale nemyslim si, Ze by to
méla byt prvni véc, kterd se ventiluje vici rodi¢i na zapisu.”

Podobné byli zklamani i rodice Zakyné )3 p¥i navstévé zvazované stredni
Skoly v den otevienych dvefi, zplsob, jakym je Feditel gymnazia uvital, po-
pisuje maminka J3: ,,,Pro vas to tady nebude. Hned, to byla jeho prvni véta.
Z4dné dobry den, pro¢ jste pFili, nic, jenom toto. Ja jsem chtéla odejit, ale
manzel fekl: ,No tak to né, jsme tady, tak si to prohlédneme. No tak jsme si
prohlédli Skolu, ale uz jsme védéli, Ze to pro nas neni. No a oni tam mivaji
pripravné kurzy na prijimacky, tak jsme se alespon prihlasili na ty pfipravné
kurzy...“ A prvni den ptipravnych kurz({ se pfidala dalsi zkusenost s jednou
z vyucujicich: ,.... a pani ucitelka pfisla na dozor a to po J3 slehla pohledem,
jako ,Co ty tady jako chces?, To jsem z ni vycetla, to Gplné vidite, hned, jo.
Tak jsem si fekla, zachovej klid a za dvé hodiny pfijdes, v pohodé... Tak jsem
odesla a fekla jsem J3, ze jsem na telefonu. PFisla jsem za dvé hodiny a ja
jsem teda tam vzdycky byla dfiv. Pani ucitelka vysla z té tfidy a Sla ke mné
a fekla mi, Ze by nikdy nevéfila, ze mlze byt vozi¢kar chytrej. To mi prosim
fekla kantorka na gymnaziu. Takze jsem polkla podruhé, nic jsem ji na to
nerekla, dochazeli jsme na ty kurzy, ale védéla jsem, ze sem to nebude.”

Dobra reputace sSkoly byla v rozhodovani dllezita pro rodice zakyné |3,
jelikoz dobré studijni vysledky Zakd znamenaji otevienou cestu k dalSimu
vzdélavani i pracovnimu uplatnéni a zaci se SVP maji v porovnani se spo-
luzaky zGzeny vybér obor(, ve kterych se mohou v budoucim povolani
uplatnit. U stfedni Skoly byly motivaci i dobré studijni vysledky. U zakyné
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T1 byl stfedoskolsky obor vybran predevsim na zakladé zajmd a vlastniho
rozhodnuti zakyné, pficemz ptedchazelo zjistovani informaci a doporucent
tykajicich se vybrané instituce.

Bezbariérovost hrala roli u viech rodi¢ déti s DMO: Matka A2: ,,... a kdyZ
jsme se potom rozhodovali pro Skolu, tak jednak to byly bariéry, jestli viibec
jsou schopni byt bezbariérovi, co? tady to (nazev Skoly 1) bylo... Matka T1:
,No, T1 ma télesné postizeni, pohybuje se pouze na invalidnim voziku. Jeji
vzdélavaci zacatky byly v matefské skolce Montessori, kam jsme ji dali,
protoZe jsme pocitali s tim, ze alternativni Skolstvi je v(ici détem s télesnym
postizenim vstficnéjsi a bude to pro ni vhodné;jsi nez bézna skolka. Bylo
to ale jinak. Nebyli jsme tam viibec spokojeni, protoZe nebyla zajisténa
bezbariérovost, tak jsme museli hledat jinou Skolku...“ Matka )3 k potfebé
bezbariérovosti Skoly jesté dodava pottebu zajistit ditéti bezpeci a nezbyt-
nou podporu: ... ze kdyZ chodite po téch $kolach, tak tfeba na (nazev
gymnazia), tam jsme se také byli podivat. Propaguji se jako bezbariérova
Skola, ale bezbariérovy je jenom Sestilety gympl, kdyZ jdou na ¢tyflety, tak
ne. Viibec tam nemaji asistenty, oni to neuznavaji na té skole. Tak ja fikam,
dobre, ale jak zde bude bez asistenta fungovat? Takhle nam to feditel fekl,
on, na tu asistenci..., jak jsem nabidla, Ze to budu j&, on mi na to fekl, Zze
ne, Ze spoluZaci si pomahaji navzajem. Tak fikam ,m0zete mi fict, jak dité,
které vychazi z devitky, m{ize pomoct stejné starému a relativné velkému
ditéti? To je, jak kdyz vy budete stejné velkému dospélému pomahat. A co
kdyz uklouzne nebo se néco stane...?‘ To oni nefesi. Tak to pro mé bylo
taky zvlastni. Nem(Ze byt ptece odkazana na pomoc déti, které to nemaji
v naplni prace, to je potom na dobrovolnosti.”

Rodice zmifiuji i ddlezitost pFitomnosti spoluzaki bez specialnich potieb
ve spolecnosti jejich déti, jedna se o jeden z rozhodujicich faktor( pfi
vybéru inkluzivni skoly: ,.... chtéli jsme, aby T1 vyrlstala mezi ostatnimi,
zdravymi détmi, a hlavng, aby nebyla nestastna.“ (M1-T1).

Spokojenost s volbou inkluzivniho vzdélavani a konkrétni Skoly v urcité
mife vyjadrili rodice A2 a )3 i presto, Ze se béhem vzdélavani setkavali
s problémy. Maminka A2 byla se vzdélavanim dcery i s vybérem konkrétni
Skoly spokojena predevsim na prvnim stupni, kde podle jejich slov ,vSechno
fungovalo®. S pfibyvajicimi potizemi na druhém stupni vsak vybér pfehod-
notila. Rodice )3 si i pfes mnohé prekazky ceni vseho, co vybrana stied-
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ni 8kola jejich obéma dcerdm se SVP (spoluzackdm) umoznila, od Gcasti
na aktivitach po dosazené studijni vysledky, coZ jim obéma umoznilo pfijeti
na univerzitu. Otec J3 komentuje dobry vybér spolecné se strastmi na gym-
naziu s optimismem: ,.... ja si myslim, Ze jsme vybrali dobfe jako tu Skolu,
a méli jsme i Stésti na ty ucitele nebo na ty lidi tam, jako, ze byli vétSinou
dobti. To, ze se tam vyskytne jeden, dva, neni to néjakej takovej problém
organizacni. A jako i ten feditel, nem(izeme Fict, Ze prosté se ndm nesnazil
vyhovét. On to tak jako nékolikrat otoci nebo nékolikrat to probere, ale
nakonec se to stejné pfi trosku vyvijeném tlaku ... dostane tam, kam by
mélo. Ale myslim si prosté, Ze kdybysme byli nékde jinde a ten ucitel by
byl prosté néjaky zasadovy a jesté by byl odtazity a jesté by byl namistro-
vany, tak bysme taky méli ten problém. Mohli jsme mit problém s tiidnim
ucitelem, ktery by byl taky takovy a mohli jsme mit problém s hromadou
uéitelt. Takze..“ (03-)3)

Spokojenost, smutek a zklamani

Vsichni rodice Zakyn s DMO mluvili o emocnich proZitcich, které se tykaly
jak samotnych rodic¢, tak i jejich déti. Inkluzivni vzdélavani bylo spojeno
s prozitky radosti, vdécnosti a Stésti, ale pfinaselo v rlizné mire také po-
city zklamani, obav ¢i strachu. Spokojenost rodic( souvisela s dosazenim
konkrétniho cile, jako je napt. c¢ast na Skolnich akcich, samostatnost di-
téte, dobré studijni vysledky, vhodna Gprava skoly, zajisténi potfebnych
podptrnych opatteni, ale také ptistup zaméstnanct skoly. ,Co nam hodné
pomohlo byla i iniciativa pani (jméno matky divky s TP z jiného ro¢niku),
ktera tu ve Skole ma dceru, ktera ma podobné postizeni. A tak ma skola
podporu ze strany (ndzev) univerzity, ale co se tyka Gprav $koly, tak to
také nepomohlo.“ ... ,Pani asistentka (jméno) je opravdu vyborna, s tou
jsme méli stésti, dokazala nam hodné pomoci, nedélala za T1 jeji praci, ale
dokazala ji vzdy vhodné podpofit, motivovat a pomoci se vsim, s ¢im a kde
bylo potieba. T1je pani asistentka pridélena na pll, jesté s jednim zakem -
pracuje i se spoluzdkem (jméno spoluzika).“ (M1-T1)

Pocity smutku a zklamani byly spojeny s nedostatec¢nou podporou ditéte
ze strany $koly (v materidlnim zazemi, organizaci nebo v p¥istupu nékte-
rych pracovniki), se vztahy mezi détmis TP a jejich spoluzaky, s nedosta-
te¢nou participaci déti s TP, ale i s nenaplnénym ocekavanim. Napf. rodice
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J3 si mysleli, Ze jedna zkuSenost by se mohla stat pro skolu vyzvou pro
pFisté a usnadnit tak dalsim zaklm s TP a jejich rodi¢im obdobné situace:
... manzelka absolvovala ten kurz na instruktora monoski a nékolikrat
fediteli pfipominala, kdy zase ten kurz probiha, aby tam poslal nékterého
télocvikare. Ale nikdy to neudélal, prestoze ucitelé télocviku o to méli za-

jem. A to maji o n&jaky ro¢nik niz dal$iho zaka na voziku... (O3-J3).

Pfinosy specialniho a inkluzivniho vzdélavani

Rodice vsech tfi Zakyn s DMO uptednostnili na nékterém stupni vzdélavani
specialni Skolu a povazuji sva rozhodnuti za pfinosna. Ve dvou pfipadech
se tak rodiée rozhodli v mateiské $kole (M1-T1, M3-J3) a ve tietim pFipa-
dé byla specialni skola vychodiskem pro zakyni, ktera na druhém stupni
zakladni skoly zazila zkuSenost s pfehlizenim, exkluzi a Sikanovanim spo-
luzaky a necitila se ve $kole tastna (A2).

Podobné pocity spojené s prozitky smutku a zklamani v souvislosti se vzdé-
lavanim v bézné zakladni Skole prozivali rodice zakyné T1, ktefi povazuji
inkluzivni vzdélavani dcery za Spatné rozhodnuti z dlivodu nedostatecné
participace a nedostatku ptatelskych vztah(. Soucasné si ceni rozhodnuti
pro zménu matefské $koly z Montessori na specialni MS: ,Oni pouzivali
specialné upravené auto pro prevoz déti do divadla a na dal3i aktivity mimo
objekt Skolky, proto si déti uzivaly vSechno, co si bézné uzivaji déti, které
jsou zdravé. Tato Skolka byla vynikajici volbou, protoze T1 z ni ma mnoho
zazitkl. Bylo tam vyborné zazemi materidlni i odborné, déti délaly mnoho
aktivit, a tak na to ma opravdu stastné vzpominky. Vztahy byly vyborné jak
mezi détmi, tak mezi nami a ucitelkami, komunikace fungovala bez potizi
a viechno sméfovalo k dosaZeni toho nejlepsiho pro déti“ (ke specidlni
mateFské skole M1-T1) ,Jako nechci si stéZovat, ale po té zkuSenosti to
vidim jinak a povazuji inkluzi u své dcery za chybu. Nejsem si jista, jestli je
to primo dané konkrétni Skolou, ale spiSe se priklanim k tomu, Ze inkluze
v tomto ptipadé nebylo vhodné zvolené feseni. Za vyhodu |ze pokladat
to, ze Skola je v dosahu bydlisté, ale T1 tam nebyla a neni $tastna. Nema
deprese, neni sebelitostiva, ale mnohdy plakala a nema ve skole ani jedinou
kamaradku.“ (M1-T1 k poslednim roéniku vzdélavani dcery v inkluzivni Z5)
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Za ptinosy inkluzivniho vzdélavani rodice povazuji spolecnost zdravych
déti, coz bylo ddlezitym dlivodem i pfi rozhodovani pro inkluzivni vzdéla-
vani. Na druhou stranu, zejména na druhém stupni ZS, se setkali se situa-
cemi, které neodpovidaly jejich predstavam., Jednalo se napt. o prehlizeni
¢i Sikanu ze strany spoluzakd u zakyné A3 nebo o absenci pratelskych
vztah( prakticky u vSech tii zi¢astnénych, to jsou zkuSenosti, kterych by
rodiCe své déti chtéli usetfit. Nedostatecné pratelské vztahy se spoluza-
ky byly ovlivnény jednak tim, Ze déti s TP nejsou v kontaktu s ostatnimi
v dobé mimo $kolu, na rozdil od ostatnich spoluzak, ktefi se bézné vidaji
i po skole. Dale bylo ptekazkou samotné postizeni, které je omezuje v ak-
tivitach a zajmech, které jsou pro jejich spoluzacky v adolescentnim véku
atraktivni, jako mdda, sporty, tanec apod.

Vs o vrs

Za dalsi ptinos rodiCe povazuji vétsi samostatnost, motivaci, celkovy vyvoj
a dosazené znalosti a dovednosti. Rodice byli pfesvédceni, Ze na specialni
Skole by déti zaostavaly a nedosahly by stejnych vysledk( jako v bézné
Skole. Tim by se zpomaloval a omezoval jejich vyvoj. Rovnéz vliv zdravych
spoluzak( déti motivoval k lepsim vykonlim a samostatnosti.

Participace zaka

Pod toto téma byla zafazena subtémata: Skolni akce mimo budovu Sko-
ly (nap¥. LVK nebo 3kolni vylety), $kolni &innosti (nap¥. zapojeni v hodi-
nach TV), problémy a omezeni ze strany $koly. Uspokojujici zapojeni déti
do vzdélavacich aktivit se podafilo jen rodi¢@im J3, a to s plnym nasazenim
matky, s velkym Usilim otce, a predevsim diky nedstupnosti dcery. V po-
catku vzdélavani neméli rodice dostatek informaci, presto se snazili |3
maximalné zapojit do viech ptedmétd, a to véetné télesné vychovy (TV),
a do vsech aktivit, jako jsou plavani, vylety, exkurze a lyzafsky vycviko-
vy kurz (LVK). Caste¢né v jejich ispéchu sehraly tlohu dvé nhody. Tou
prvni bylo, Ze se seznamili s pracovniky a studenty univerzity pfi ptilezi-
tosti akce, kterou organizovala Fakultou télesné kultury (FTK) Univerzity
Palackého v Olomouci v jejich Skole s cilem seznamit zaky i ucitele s tim,
jaké je to byt osobou na voziku. Druhou $tastnou nahodou bylo pridéleni
nové asistentky pedagoga na druhém stupni ZS, ktera v té dobé studovala
specialni pedagogiku a méla zkusenosti s péci o bratra se SVP. Diky svym
zkusenostem poskytla rodi¢dm mnoho ddlezitych informaci, v mnohém
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jim poradila i organizacné a byla pro J3 vybornou oporou. Takto se podaftilo
zajistit )3 Gcast na lyZafském vycvikovém kurzu s vyuzitim monoski, pofize-
ni handbike do $koly a sestaveni IVP do TV na miru )3 s pomoci student(
oboru Aplikované pohybové aktivity z FTK. Na vSech zminénych aktivitach
a akcich participovali rodice.

U T1 byla Gcast na aktivitach znacné omezena, a to az do devaté tridy,
kdy pfisla zména s novym tfidnim ucitelem. Ten vybiral takové aktivity,
kterych se mohla Gcastnit cela tfida. U A2 se omezeni tykalo sportovnich
aktivit, TV, LVK a vylet(: ,Néco, ale jen malinko, délala v ramci skoly, pro-
toze tam byl vzdycky problém ji pfevazet nékam jinam, a jeSté potom mit
na to néjakého asistenta nebo nékoho, kdo tam s ni vlastné bude, coz je
takové trosku nemozné...“ (M2-A2). Obé& matky tuto skuteénost povazuiji
za znevyhodnéni ditéte v{ci ostatnim i za zdroj stresu a smutku pro dité
a nasledné také za ddivod k nespokojenosti rodica.

Strategie pfekonavani prekazek a netispécht

Optimismus a pozitivni pfistup se Fadil u viech ¢éty¥ rodi¢t (z toho jeden
par) zak s DMO k pottebnym strategiim na pfekonavani prekazek, zvla-
dani stresovych situaci a komplikaci. Optimismus dodaval Gc¢astnikdm silu
dale jednat a nadéji vidét pred sebou svétlou budoucnost déti. Z rozhovort
s rodici vyplynulo, Ze jsou vzdy pfitomny problémy, ale to pozitivni musf
pfrevazovat nad negativnim. KdyZ ma ¢lovék dité s TP, nesmi to vzdavat
a jen tak to m{ze zvladnout, ale stoji to mnoho Usili, ¢asu, trpélivosti a Celi
velkému psychickému tlaku.

Dal3i strategie souvisela s aktivnim p¥istupem, silim rodice a spolupraci
Skoly a rodiéti. Rodice déti s DMO, predevsim matky, vénovaly svym détem
maximum ¢asu jiz od narozeni. V dobé skolni dochazky si vzdélavani jejich
déti ¢asto vyzadovalo i pfimou praci s ditétem ve Skole béhem vyucovani
nebo na akcich mimo budovu $koly, zajistovani pomUcek pro vyucovani, ko-

munikaci s vedenim kol i uciteli, vyssi finan¢ni Gicast na Skolnich aktivitach,
kde rodice zastupovali ucitele, ziskavani odbornosti Skolenimi a kurzy apod.

Obhajoba déti se také tykala vSech rodi¢d déti s DMO, predevsim v otazce
zajisténi bezbariérovosti a PO, uplatiovani vhodnych pfistupd ze strany
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uciteld a asistentd, adekvatniho hodnoceni vysledkd vyuky, zajisténi pod-
pory a motivace zak({ s DMO.

U vsech rodicli byla motivace pro inkluzivni vzdélavani Zivena predevsim
snahou o co nejvétsi rozvoj ditéte, jeho samostatnost, nezavislost a osvo-
jeni kompetenci potfebnych pro budouci povolani i osobni Zivot. Nejlépe
to shrnula matka T1: ,Hlavné, aby byla Stastna.“ V inkluzivni Skole by tomu
mél pomoci kolektiv spoluzak(, ktefi by méli byt pro zaky s TP vzorem
a motivovat je, méli by podpof¥it socidlni inkluzi téchto zakd, jejich parti-
cipaci, efektivnéjsi uceni v rozsahu béznych osnov a zabranit nalepkovani
z dlivodu odlisnosti.

Potfebné informace byly rodi¢im dostupné v rizné mife. V nékterych
ptipadech bylo zdrojem informaci SPC pro Zaky s TP, se kterym byli vSichni
rodice spokojeni. Méné to jiz platilo o PPP, konkrétné v pfipadé J3. Dale
byly informace ziskavany od lékard, terapeutd, asistentl pedagoga, special-
nich pedagogtli a rodic¢t déti s podobnym postizenim. Informace rodi¢@im
usnadnuji pfistupnost sluzeb, proces vzdélavani jejich déti a také vedou
ke zvy3eni kvality Zivota.

K prekonavani prekazek pomahalo také uplatiovani stanovenych pod-
parnych opatfeni, nicméné ne ve viech pfipadech bylo diisledné, a tudiz
dostatecné efektivni. VSechny déti mély ve Skole individualni vzdélavaci
plan, ne ve vSech pfipadech vsak byl respektovan v plné mite. U A2 neby-
lo napt. plné respektovano slovni hodnoceni ve vybranych pfedmétech,
u zakyné )3 nebyl urcitou dobu respektovan IVP pro télesnou vychovu a )3
byla vy¢lefiovana z kolektivu (,bud byla sama v nafadovné nebo si pinkala
mi¢em o zed na chodbé&®, M3-3). V&echny déti s DMO mély asistentku
pedagoga, v jednom pfipadé se jednalo o sdilenou AP pro dva zaky. U dvou
zakyn se rodice vice nez v jednom ptipadé setkali s AP, s jejiz praci nebyli
spokojeni. U zakyné A2 AP dostatecné nepomahala v ¢innostech, na které
byla zakyni pridélena. U zakyné )3 se jednalo o nékolik asistentek, z nichZ
jedna méla omezeni ze zdravotnich dlivod( a u nékterych chybély pottebné
kompetence pro vykonavani tohoto povolavani.
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Budoucnost zakt

Ze t¥i zUcastnénych maji rodice dvou divek docela jasnou predstavu o je-
jich dalSim studiu, coZ je spojeno i s ocekavanim oteviené budoucnosti
jejich déti. Obavy byly zaznamenany v pfipadé matky zakyné A2, ktera
ma strach zmény Skoly v devatém roc¢niku, jelikoz A2 ptrechazi na skolu
specidlni (zmény v organizaci vyuky, adaptace na novy kolektiv, uéitelsky
sbor a ubytovani na internaté). Dalsi obavy souviseji s jejimi studijnimi
predpoklady a s vybérem studijniho oboru po dokonceni zakladni Sko-
ly. Motorické schopnosti zakyni neumoznuji uplatnéni v u¢ebnim oboru
nebo na stfednich Skolach s praktickou vyukou a pro maturitni obory,
jako jsou gymnazia nebo obory ekonomického sméru, jsou vyzadovany
i dobré matematické kompetence, které nejsou u zakyné A2 pro studium
dostate¢né. Zakyné T1 je jiz p¥ijata na vybranou stfedni $kolu a zakyné
J3 je pfijata na univerzitu, rodic¢e tedy pocitaji s jejich Gspésnym studiem
(subtéma plany).

V souvislosti s budoucnosti a s dosazenim vy3$si kvality Zivota jeden z ro-
di¢t (O3) uvadi pottebu vhodnych vzord, které mohou byt pro déti s té-
lesnym postizenim zdrojem pozitivni motivace, ukazkou toho, ze mohou
Zit normalni zivot jako lidé bez postizeni. Mohou si najit partnera, zalozit
rodinu, Fidit automobil apod.: ,Jako ten Martin (chlapec na voziku). On
ted jezdi jako Peugeotem, sedacku ma namacklou Uplné na volantu, on
to ma udélané tak, jak je to na téch vysokozdviznych vozicich, jestli vite
co. A na volantu ma nasroubovanou takovou kulicku, a to prosté drzite
tu kuli¢ku a tak s tim on tam toci. No a ma tam automat vlastné a pomo-
ci toho se tak prepravuje a funguje to, no. Takze... A my to fikame tak,
i treba kdyz nékoho potkavame nebo tak, ja vzdycky fikam, tady ty décka
pottebuji vidét néco pfed sebou. To znamena: vidéla jsem kamarada, ktery
uz dodélal maturitu, je na vysoké skole, jezdi autem. Ted jsme jeli do toho
velkého termalu. A ted tam tady téch lidi potkavate hromadu. Vidite, ze
tam je rodina, jo, tteba maminka a tatinek. Ta maminka je na voziku a je tam
s ditétem. Tatinek pfijede k bazénu, maminku takhle vezme a da ji do toho
bazénu. Pak ji zase vytahne, dité vybéhne, oba se utfou a jedou. Potom
se s nima tfeba date do feci a ona vam fekne tteba: ,ja jsem tedka na ma-
tefské nebo , ja jsem doma s ditétem, staram se ... takze ty lidi dneska
vidi, Ze neni problém mit déti. |]3 ma kamaradku a ta ma strach, ze nebude
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mit déti. Z toho, Ze kdyz by méla déti, ze se jim nebude moct vénovat. Je
na voziku a jesté je takova, jakoby, ze tu patef ma takovou mékéi, nebo
jak bych to fekl, Ze... A ona jakoby k tomu ma takovou averzi, Ze jakoby...
jak dva handikapovani m@izou mit dité, kdyZz mu nic nemohou dat. Tak ona
radsi mit dité nebude, protoze by se o né nemohla starat. Ale ona nevidi,
Ze by se to dalo - tak jak nase )3 to vidi - Ze se da jezdit na ty hory, da se
jezdit na rafty, da se jezdit tam, tam... prosté ze se da zit ipIné normalné, to
ona nevidi. Kdyby ten tatinek nebo ten manzel byl tak ochotnej a schopnej,
Ze prosté by se o tu rodinu dokazal postarat vlastné - vzdyt i tteba dva
nevidomi maji dité.“

Dosahnout co nejvyssi kvality zivota zakt s DMO chtéji vSichni rodice. Ci-
lem v3eho, co pro své dité prozatim udélali, byl jejich rozvoj a spokojenost.
Podle rodict T1 by jejich ditéti mélo pomoci dosahnout Stésti zvladnuti
8kolni dochazky, zlepSeni komunikaénich schopnosti (logopedické péce
v predskolnim véku) a motoriky, déle to, Ze se bude vénovat svym ko-
nickm a zajmam a Ze bude budovat kamaradské vztahy, ¢ehoz dosahli
v rGzné mife a vytvorilo to pfedpoklady pro dalsi vzdélavani. U matky A2
se jednalo o podobné hodnoty, ale problémy ve vrstevnickych vztazich
i potize s nékterymi vyucujicimi na druhém stupni postupné vedly ke zmé-
né skoly, coz vyvolava nadéje, ale soucasné i obavy. Rodic¢e Zakyné |3 se
do velké miry zapojili do vzdélavaciho procesu, podporovali dceru v akti-
vitach i mimo $kolu, hodné spolecné cestovali, sportovali a snazili se ji byt
co nejvétsi oporou s tim, Ze jsou presvédceni, ze ji pfipravili na samostatny
Zivot: ,Tak my uZ jsme radi, ze jsme skondili, a my uz ted nechceme nic vé-
dét, my ji tady zavezeme na kraj (ndzev mésta, kde je pFijata na univerzitu)
kazdy den, a tam at uz si déla co chce. A kdyz si tam bude chtit néco vyftidit,
at si to vyfidi sama, ja uz jsem si to vycerpala, ty moznosti a tady ty véci,
tak co...“ (M3-J3) ,No, ale jestli je tam bude hodné prudit, tak aby ji za to
nevystréili na mraz, jo... (smich rodi&() jak bude néco chtit, no...“ (03-)3).

Vztahy

Zkusenosti rodic¢t zakd s DMO v otazce vztah( se spoluzaky jsou citlivym
tématem. Vzhledem k zavaznym omezenim jejich déti maji mezi spoluzaky
méné kamarad( ne? jejich vrstevnici. Zakyné J3 neméla se spoluzaky 7adné
konflikty a nedostatek kamarad kompenzovala kamaradskym vztahem
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se svou sestrou, se niz chodila do stejné tfidy po celou Skolni dochazku.
Diky tomu nedochazelo ani k vyéleriovani z kolektivu, sestra ji spojovala
s ostatnimi. Dal$i dvé ze zi¢astnénych matek tézce nesly nedostatek pra-
telskych vztah(, kterym celily obé divky béhem Skolni dochazky. Situace
v matefské Skole a na prvnim stupni zakladni skoly byla jeSté bezproblémo-
va, ale na druhém stupni se zhorsila. V adolescentnim véku uz divky nena-
chazely s vrstevniky spole¢na témata, a to je vzajemné odcizilo. U Zakyné
A2 matka poukazala i na nevhodné chovani nékterych spoluzakd, projevy
Sikany a vyclenovani jeji dcery z kolektivu. Na obé divky méla tato situace
nepfiznivy emoéni dopad. Zakyné& A2 méla potiZe i se dvéma uditeli, ktefi
nebyli ochotni respektovat jeji IVP v pIné mife.

llustrativni ptiklad - pfibéh zakyné |3
Nasledujici pfiklad ilustruje pFibéh jedné ze zG¢astnénych rodin.
P¥ibéh rodiny Jitky (jména nejsou skuteénd, jsou pouzity pseudonymy)
Narozeni ditéte s postizenim

V rodiné Novakovych se narodila dvoj¢ata, Jituska a Lucinka. Obé déti se
narodily se zdravotnim postizenim, Lucka s vrozenou vyvojovou vadou,
konkrétné s gastroschizou (vyh¥ezem stfev), a Jitudce byla diagnostikovana
détska mozkova obrna. Postupné byla diagn6za upfesnéna na spastickou
diparézu s levostrannou hemiparézou. V Zivoté to pro ni v souc¢asnosti
znamena omezeni hybnosti obou dolnich koncetin a levé ruky, které je
doprovazené kiecemi pfi nevhodném pohybu, pozici nebo nadmérném
zatézovani. Vedle omezeni hybnosti ma Jitka postizeny zrak. U obou o¢i se
jedna o nékolik problém( soucasné a je nutné, aby celodenné nosila bryle.

Rodinné zazemi

Obé déti Ziji s rodi¢i na vesnici ve vicegenera¢nim rodinném domku se
zahradkou. Byt maji v prvnim patfe, coZ neni pro dité s omezenim hybnosti
praveé idealni. Vozik rodic¢e nechavaji na chodbé v pfizemi a do patra dcefi
pomahaji. Ziji v pfijemném laskyplném prostfedi, maji psa a v celé rodiné
panuje velmi pozitivné ladéna atmosféra, jeZz na mé silné zapUsobila. Cela
rodina miluje pfirodu, kterou maji diky lokalité, ve které Ziji, na dosah. Rodi-
Ce jsou obéma divkam oporou, oba pdsobi jako velmi vyrovnani lidé a do-
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pliujici se partnefi. Je vidét, ze maji jasné rozdélené role a odpovédnosti,
aby vse fungovalo. Kontakty udrzuji i s Sirsi rodinou a prateli.

Nelehké pocatky - priority a zména Zivotniho stylu rodiny

Po narozeni dvojcat si rodice prozili velmi naroc¢né obdobi, kdy neméli
dostatek informaci, potfebné podpory ani ¢asu, ktery by na vyhledava-
ni informaci pottebovali: ,Ja sem nic nevédéla, a na pocita¢ jsem neméla
vibec ¢as chodit, pfi dvou détech, to jako byla takova vzdalena planeta,
pocitac.“ Narozeni dvou divek s postizenim jim zcela zménilo zivot. Od po-
catku véfili ve zlepseni zdravotniho stavu obou déti, a to jim dodavalo silu
a energii jednat. Pfestoze dosahovali pokrok(, po ¢ase se smifili s tim, ze
Jituska nebude nikdy béhat jako ostatni déti. Maminka uvadi, ze ackoli
lékaFi navrhovali nékolik dalSich moznych zakrokd, odmitli je, protoze je
pro né dllezitéjsi stastné a veselé dité, nez Ziveni planych nadéji a Fese-
ni kosmetickych problémd, které by funkénost dolnich koncetin stejné
neovlivnila: ,My jsme ji nechali operovat kycel, spravil se nam kycel, ale
pohnojila se ndm celad patet, protoze ona z ni ma tedka takovy esovity
tvar. Posunula se nam panev vlastné a taky ma jednu nohu kratsi a jednu
delsi; a on vam na to ten ortoped fekne ,no tu nohu, to umime natahnout
a na tu patef, to vam dame krunyf a tam udélame to, tam to°... ale kazda
operace znamena, ze Sest tydnd nehybné lezite, po Sesti tydnech si miiZete
zacit sedat a dal3i ¢tyfi tydny mate rehabilitace. TakZe to to dité tak vyhodi
z toho rezimu a rytmu... a tfeba v naSem pfipadé vas to na nohy nedostane.
Je to kosmetika, Ze tfeba sedi rovné, ma rovnou patef, nebo prosté nékde
néco, tieba Ze bude mit nohu stejnou. Jediné, co nam tfeba za ty operace
pomohlo, je to, Ze ji spravili ty nozky. Ona méla silnou spasticitu, takZe oni
ji to natizli, Ze to povolilo, a m{iZzeme ji normalné obout botu. V této sou-
vislosti maminka porovnava situaci vlastnich déti s chlapcem, ktery rovnéz
nechodi, ale rodice se s tim zatim nevyrovnali a stale hledaji cestu, jak to
zménit. ,Ale jinak, nikdo vam nefekne, Ze to pom{ze. A potom, kdyz ¢lovék
postavi na vahu 11 operaci a proti tomu Stastné dité, tak bych radsi volila
to Stastné dité, kdyz je téch operaci tfeba tolik. Ale to je na téch rodicich,
na jejich zvazeni.“ Z uvedenych ddvod( se rodice jiz v prvnich letech Skolnf
dochazky smifili s télesnymi deformitami nohou a patete, které Jitka ma.
Po nékolika dalsich letech pochopili, Ze nebude chodit o berlich, jelikoZ ji
to velmi omezuje, a ptiklonili se k ortopedickému voziku. Této volbé rodice
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dlouho odolavali, protoze berle Jitku fadily spiSe do skupiny zdravych déti,
a navic rodice berle povazovali za snadnéji pouZitelné pfi cestovani a vyle-
tech. Aby mély jejich déti Zivot podobné bohaty na zaZitky a aktivity jako
déti zdravé, ptizplsobili tomu Zivotni styl celé rodiny. Zacali hledat takové
aktivity a volit takové cile, které by s nimi mohly obé dcery absolvovat
a které by napliovaly kvalitu jejich Zivota v maximalni mozné mite.

Maminka se vzdala kariéry, zlistala s dév¢aty doma a travila s nimi vétsSinu
Casu. Vedle bézné péce s nimi absolvovala lékarska vysetieni i Iékarské
zakroky (u Jitusky napt. chirurgické zakroky z d@ivodu snizeni spasticity
dolnich koncetin a spravného postaveni a funkce nohou nebo operaci ky-
¢le). Naudila se fyzioterapeutické postupy, napt. Vojtovu metodu, a aktivné
s Jituskou pracovala, aby dosahla co nejlepsich vysledk.

Vzhledem k tomu, Ze s dcerou travila maximum ¢asu, Jituska si k ni vy-
tvorila silnou fixaci a velmi tézce si zvykala na jakoukoliv zménu, ktera se
tykala prosttedi nebo spolec¢nosti jinych lidi. V raném détstvi velmi malo
komunikovala, nikdy nespala u babicky nebo u kohokoliv jiného, jelikoZ
ji zména prostfedi i lidské spole¢nosti zplisobovaly zavazné problémy:
,Dostavala se tim do psychické nepohody, ktera se nasledné projevovala
na spasmu celého téla. Stacila chvilka, naptiklad hodina v nahradnim pro-
stfedi, a vznikly zavazné nasledky, které jsme odstranovali tfeba i pal roku.”
Proto se rodice vyvarovali situaci, kdy ji méli komukoliv svéfovat. Pfestoze
se maminka starala o dvojcata, kazda z divek byla jina. Zatimco Lucka ne-
vyzadovala pozornost a byla spiSe samotarské dité, Jituska byla na matce
silné zavisla, patrné pravé proto, Ze spolu absolvovaly ¢etna rehabilitacni
cviceni, lékaFska vysetteni, zakroky a pobyty v nemocnici a vzhledem k typu
postizeni vyzadovala i vétsi pozornost a péci nez jeji sestra.

Vybér mate¥ské Skoly

Ve Ctytech letech zacali rodice vybirat vhodnou skolku a nejprve se obratili
na Skolku v misté bydlisté. V té dobé netusili, na co ma dité s postizenim
narok (napt. asistent apod.), neméli dostatek informaci a nevédéli, na koho
se obratit. Volba mistni Skolky byla pro rodice prvnim zklamanim, jelikoZ jim
déti odmitli vzit z dlivodu postizeni Lucinky, kterd v té dobé jesté méla vy-
vod ze stfeva. ,TakZe to pro mé byl hodné velkej takovej naraz. Kazdopadné
jsem si v hlavé ujasnila, Ze ve Skolce, kde uz dopredu védi, ze ji nechtéji,
aniz by védéli, jaka je, jsem fekla, ze tam teda asi svoje déti nedam.“ To
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rodice ptivedlo k rozhodnuti pro specialni vzdélavani. Specialni matefskou
Skolu v nedalekém mésté shledali jako vyborné feseni pro obé divky, a to
z nékolika dlvodd. Jednak ve Skolce pracovali odbornici zaméfeni na déti
s jakymkoliv problémem a vybaveni matefské Skoly zahrnovalo specialni
pomicky. Dale byly do vzdélavani déti zahrnuty i predméty specialnépeda-
gogické péée (napt. logopedie) a aktivity, které Skolka détem nabizela, byly
Sirsiho rozsahu nez v bézné skolce. Specialni matefska skola respektovala
specialni potteby ditéte, v arealu Skolky se Jituska pohybovala na choditku
a na akce mimo Skolku ji brali v kocarku. Navic divky mohly byt v jednom
zatizeni spolecné a vzhledem k nizSimu poctu déti ve tfidach se jim dosta-
valo individualni péce a dostate¢né pozornosti. Vzdélavani v matefské sko-
le vak bylo pro Jitusku velkou zménou, na kterou si nemohla pfivyknout,
prestoze byl ptistup zaméstnanc matetské Skoly velmi vstticny. Jituska
tam denné hodiny proplakala: ,Jitka vlastné tam viibec nechtéla byt, plakala
od rana do vecera, takze ja jsem vlastné prvni hodinku s ni byla v 3atné, jo,
vzala jsem si ji.“ Tato situace pretrvala po celou dobu predskolniho vzdéla-
vani. VZdy, kdyz se situace zacala trochu zlepsovat, prisly prazdniny, svatky
nebo onemocnéni, a kazda pauza, diky které travila Jituska néjaky ¢as doma
s maminkou, pfispéla ke zhorseni stavu a posunulo je to zpét na zacatek.
To rodic¢e motivovalo k tomu, aby byl dévcatiim o rok odlozen nastup
do prvni tfidy zakladni Skoly: ,Ale my jsme si to vybojovali s manzelem, ze
jsme si fekli, ze teda chceme o rok pozdéji, ze vlastné neni kam spéchat
a uplné se nam to zdalo i v(céi té Jitce, Ze tak téZce navazovala vlastné ty
vztahy a tady to. Takze jsme si to protahli o rok vlastné v té Skolce no a pak
teda zacala skola.“ | ptes Jitiny potize s pfivykanim a osamostatnénim se
hodnoti rodice specidlni matefskou Skolu pozitivné a s vdécnosti.

Vybér zakladni skoly

V dobé predskolniho vzdélavani rodice zacali zvaZovat volbu vhodné za-
kladni $koly. Vzhledem k télesnému postizeni preferovali $kolu s bezba-
riérovym prostiedim. V prabéhu ledna, jesté ptred zapisem do zakladni
Skoly, navstivili rodice s dcerami pedagogicko-psychologickou poradnu,
aby konzultovali rozhodnuti s odbornikem: ,Nebyli jsme v SPC, protoze
jsme byli tady, protoZe jsem nevédéla, kam s nima mam jit, takze nejdfiv
jsem Sla do pedagogické poradny. Pani si nas objednala, aniz by nas vidéla,
udélala tam néjakej jakoze posudek...“ Predpokladali, Ze vysledky vysetieni
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vyzdvihnou kvality ditéte a usnadni jeho pfijeti do zakladni skoly. Jituska
absolvovala psychologické vysetteni, po némz rodic¢e obdrzeli zpravu s do-
porucenim vzdélavani ve specialni skole. To je velmi pfekvapilo, protoze uz
v dobé predskolniho vzdélavani znala viechna pismena abecedy a dokazala
¢ist jednotliva slova: ,pani ucitelka fikala jako, Ze jsou teda natolik Sikovny,
Ze uz ji predcitaji u obchodu akce.“ Orientovala se v barvach a tvarech
a méla sirokou slovni zasobu.

Zasadnim bodem pro doporuceni specialni Skoly byla dle psycholozky kres-
ba postavy, kde Jituska nakreslila osobu s palcem a spojenymi prsty. Pani
psycholoZka rodice upozornila, Ze ,takové dité v zadném pripadé nezvladne
vzdélavani na bézné skole“. Doma se potom rodice od dcery dozvédéli, ze
nakreslila osobu s pal¢aky, protoze v lednu, kdy byli na vysetfeni, ,pfece
mrzne a lidé nosi rukavice“. To byl dalsi smutny okamzik, kdy rodice pocitili
odmitavost a nepochopeni druhych. Maminka v této souvislosti uvedla, ze
se setkavaji s tim, ze si lidé dité s télesnym postizenim obvykle spojii s po-
stizenim mentalnim a podle toho se chovaji: ,A tam jsme mozna poprvé
okusili, Ze ty viditelné vady znamenaji, ze jste automaticky vhozena do pytle
pro takového jako debila, abych tak fekla, ona to vi, takze to takhle vlastné
mUZzu pred ni Fict, protoze ona vi, Ze to takhle prosté je.“ Pfedpokladaji,
Ze dité na voziku neumi mluvit, nedokaZze se ucit s ostatnimi détmi apod.:
».. ONi tfeba ti lidé chodi za mnou a ptaji se mé, ale na ni, ktera vlastné sedi
u mé nebo u nas, jo. A to je fakt az neuvéritelny, Ze on se mé tfeba nékdo
zeptd ,a jak se ma‘ no a ja na to - proc se ptate mé, se zeptejte ji, ne?“
Negativni zkusenost s pFistupem v poradné nebyla jeding, ale byla jednim
z dlvodd, proc v té dobé rodice zacali spolupracovat se specialnépedago-
gickym centrem, zamérenym na déti s télesnym postizenim.

Pro vzdélavani obou dcer rodice vybrali bezbariérovou zakladni Skolu, ktera
je v nedalekém mésté a jejiz soucasti je i gymnazium: ,,... zvolili jsme to
hlavné z d@vodu, Ze to je jedina bezbariérova skola, ktera byla v té dobé.
Protoze vSude jinde jsou bariéry a ac¢ se to nezdalo tehdy, tak vlastné
bych musela nastoupit ja, v jakékoliv bariérové Skole, protoze nemiizete
po zadnych asistentech chtit, aby vam dité vynasel nebo snasel z patra
nebo do patra. To mné prislo prosté... z mého hlediska... hrozné hloupé
po nékom chtit tahat...“ Vedle bezbariérovosti rodice ovlivnil lidsky pFistup,
vstticna feditelka Skoly, ktera byla ochotna pfijmout obé divky ke vzdéla-
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vani soucasné a vySe zminénou zpravu z PPP roztrhala a zahodila. Diky
spolupraci se SPC se rodi¢e dozvédéli o moznosti individualniho vzdélava-
ciho planu a o podptirnych opatfenich, ktera usnadnila Jit¢ino vzdélavani.

Zakladni skola

V sedmi letech Jituska nastoupila do prvni tfidy. Z poc¢atku jesté pretrvavaly
drobné potize s privyknutim, ale Skolni rezim pomohl vétSimu osamostat-
néni se. V té dobé jesté nepouzivala vozik a pohybovala se s pomoci berli.
Byla vzdélavana podle individualniho vzdélavaciho planu a dostala svoji
prvni asistentku: ,Vlastné dostali jsme pani, ktera byla tésné pred ddcho-
dem, takze to byla takova bych tekla babicka, teta, pro ni, takze to bylo
Uplné v pohodé. No a méli jsme vlastné nastaveny od feditele volnéjsi plan
nebo néco takového, takze jsme vlastné nemuseli Uplné stihat...“ Déti byly
v prvnich dvou roc¢nicich vzdélavany v samostatném traktu oddéleném
od tfid se starSimi spoluzaky. Uceni Jituska zvladala bez potizi, v individu-
alnim planu méla casovy harmonogram nastaveny jinak nez ostatni déti
z d@vodu rehabilitaci. To maminka nepovazovala za Stastné feseni, jelikoz
jejich pfichody rusily vyucovani ostatnich: ,takze my tfeba, i kdyz jsme se
nékde opozdily a pfisly o chvilku pozdéji, tak nam nikdo nic nerekl. Ale
z mého pohledu mi to ptislo hloupé, abysme naruSovali tfidu. Ona jesté
v té dobé chodila o berlich, takze ono je to vlastné slySet, uz kdyz jsme Sly
po chodbé, z dalky, Ze jde. Pani asistentka ji nosila aktovku, nosila ji vlastné
vSechny véci a néjak jsme tak jako naskocili do toho.. .

Od tteti ttidy byly déti pfesunuty do jiného Skolniho traktu, kde bylo vice
rocnik( a Jitusce byla pridélena nova asistentka na dalsi tfi roky. Byla ne-
zkusena, neméla predstavu o problematice Jitéina postizeni a nechapala
podstatu jejich potieb a kvili zavaznym potizim se zady byla v ¢aste¢ném
invalidnim dlichodu. Asistentka absolutné nespliiovala to, co se od ni oce-
kavalo. Nepomahala, kde bylo tfeba, a obvykle chodila pozdé. Jitka se tak
dostavala do nepfijemnych situaci, kdy napf. ¢ekala na asistentku s taskou
a pomtckami na chodbé skoly, pficemz uz zacala vyucovaci hodina a déti
se ucily. Tyto potize primély Jit¢iny rodice k dlouho odkladanému potizeni
invalidniho voziku. ,No, to vlastné Jitka pochopila, Ze asistentka se ji o nic
starat nebude, Ze co si vlastné nevykfici a o co se sama nepostara, to nema
a mit nebude a mé to teda posunulo asi v tom, Ze jsme zvolili ten invalidni
vozik, aby vlastné Jitka mohla byt svym panem. Ja jsem ten invalidni vozik
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pred sebou kopala uz strasné dlouho, protoze ona vlastné ho po nas chté-
la uz davno, ale ja jsem to pofad oddalovala, protoZe ten invalidni vozik
byla takova jako posledni jakoby lajna néc¢eho... Prosté ja jsem si porad
fikala, ze ty berle jsou néco, jako... Vite, my jsme takova aktivni rodina, my
moc nelamentujeme, nas spis$ potkate nékde v pfirodé. My hodné jezdime,
hodné cestujeme, do prirody, po pamatkach a ty berle jsou takovy jako -
mUZete je vzit do jeskyné mdzete je vzit na minaret, na hrad, na zamek,
kamkoliv, kdezto ten vozik... To pro mé byla fakt takova jako - posledni
lajna, takovéto néco, nechci fict Skaredyho, ale prosté uz je to tézsi na pre-
pravu, na prenaseni, uz ty pfevozy jsou takové jiné. Takze proto jsem ja ten
invalidni vozik nechtéla, ale pak jsem zjistila, ze kdyz bude mit ten vozik,
tak bude svym vlastnim panem.”

Vozik Jitce zajistil nezavislost, samostatnost a stal se ji obrovskou zménou
k lepsimu. Vzdélavani probihalo celkem bezproblémové. V IVP méla Jitka
stanoveno, jak s ni pracovat v jednotlivych pfedmétech na zakladé jejich
omezeni, a uditelé to v pfevazné mite respektovali (kromé télesné vychovy):
,No a dostali jsme se k té APE (Aplikované pohybové aktivity) vlastng, ti
nam napsali individualni plan, ¢isté na ten télocvik, a to byl dalsi kamen
Urazu, protoze ac byl plan Gplné super, tak s tim nikdo neumél pracovat.”
Situace, kde rodice narazeli na komplikace, se tykaly participace na skol-
nich a mimoskolnich aktivitach. Obé divky ziji v aktivni roding, nerady travi
¢as doma, jsou rady ve skole se spoluzaky, bavi je télesna vychova, chtéji
se Ucastnit akei pofadanych Skolou, sportovnich i kulturnich, nevyjimaje
lyZatsky vycvikovy kurz, plavecky kurz, taneéni kurz, recitacni a literarni
soutéze a olympiady, vylety a exkurze. V téchto situacich musela vzdy
zasahnout maminka nebo oba rodice a Jitka se mohla tcastnit zminénych
aktivit za cenu opakovaného jednani s feditelem Skoly nebo i absolvovani
kurz( a skoleni jednoho z rodi¢(l, obvykle matky.

Roli tu hréla i finan¢ni Gcast rodiny, zasahovani do organizace skolnich akci
ze strany rodiny, zaji$tovani spoluprace s dalimi institucemi (nap¥. s Fakul-
tou télesné kultury Univerzity Palackého, s pracovniky a studenty oboru
Aplikované pohybové aktivity) a fyzicka a aktivni G¢ast rodi¢e na uvede-
nych aktivitach ¢ pobytech. Problém byl i s podporou Jit¢iny samostatnosti
nebo participace na béznych aktivitach, jako je napt. obédvani ve skolni
jidelné. Rodice museli dlouho usilovat i o to, aby si Jitka mohla sama na vo-
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ziku vyzvednout obéd v jidelné a poobédvat s vrstevniky, coz feditel Skoly
povazoval za nebezpecné, a Jitka tak nékolik let musela obédvat oddélené
od ostatnich s asistentkou, aby vozikem nékoho nezranila.

Uéast v hodinach télesné vychovy rovné? nespliiovala oéekavani, jeliko?
divka byla casto vyclerovana z kolektivu, aby si hazela micem na chodbé
nebo ¢ekala v mistnosti s nafadim, kdyz déti cvicily v télocvicné. Asistentka
chodila na hodiny télesné vychovy se zpozdénim a odchazela dfive, takze
z pétactyficetiminutové hodiny télocviku mivala Jitka pouhych patnact az
dvacet minut. V plavani ji asistentka omezovala v pohybu, aby kv(li zakyni
nemusela do vody, nebo se kurzu vyhybala, a proto s ni vétsinu lekei absol-
vovala maminka: ,,... takZe co vam zbyde - sbalite si plavky, protoZe pro¢
Jitce budu fikat - do té vody nemdze$. Ono to ale nebylo tak jednoduché,
protoZe ja tam ze skolského hlediska nemam co délat, jo, takze ono to neni
jako zZe... Takze za teditelem, plavat potfebujeme, chceme jit.“ Zavérecné
lekce v plaveckém kurzu jiz Jitka absolvovala s asistentkou, ale opét to
nesplnilo o¢ekavani, protoze s ni nebyla ochotna byt ve vodé, pouze stala
na okraji bazénu a dohlizela na ni. Nejvice se viak rodiny dotklo, kdyz Jitka
nedostala plavecké vysvédceni jako spoluzaci. ,No a posledni, asi tfi pla-
vecké lekce, to bych fekla, Ze tam s ni byla ta pani asistentka, ... takze ona
(Jitka) vlastné& celou dobu stala a zmrzala v rohu, protoze se nemohla hnout
ani tam, ani tam, a co mé opravdu vykolejilo ... a do dneska mé to mrzi,
Ze jsem tehdy nebyla si stézovat vefejné, protoze ona nakonec nedostala
ani to ,mokry vysvédceni‘. A to je takova facka pro to dité! Ja vim, Ze nic

« «

neuplave, ja vim Ze by nedostala tu ,stiku‘...

S kazdou zvladnutou ptekazkou Jitka i rodic¢e pochopili, Ze kdyz se do toho
vlozi vice Usili a energie, tak to jde a dosahnou cile, jak uvadi tatinek Jitky:
»A i ten feditel, nem(zeme Fict, ze prosté se nam nesnazil vyhovét. On to
tak nékolikrat otoci nebo nékolikrat to probere, ale nakonec se to stejné pri
trosku vyvijeném tlaku dostane tam, kam by mélo.“ Diky tomu postupné,
krok za krokem, prekonavali dalsi prekazky. V pribéhu zakladniho vzdé-
lavani se u Jitky vystridaly jesté tti asistentky. S jednou z nich, i kdyz jen
na rok, méli rodice i Jitka opravdu Stésti, jelikoz studovala specialni peda-
gogiku a méla praxi s praci s Zakem se SVP z vlastni rodiny. Byla pro praci
zapalena, ochotna a aktivni. Pro Jitku se stala vybornou oporou, vedla ji
k samostatnosti a pomahala ji tam, kde to bylo nezbytné nutné. Pomahala
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i v organizacnich zalezitostech, pomohla ji napt. prosadit samostatné stra-
vovani ve skolni jidelné, i kdyz to zabralo témét ¢tvrt roku diky nedstup-
nosti feditele. Zafidila mnohé sama, z vlastni iniciativy. Rodi¢e od ni ziskali
etné uzite¢né informace, dozvédéli se napt. o organizacich (napt. Cerni
kong), které pomahaji détem s omezenim pohybu, coZ jim umoZnilo napf.
ziskat pro Jitku dotace na handbike: ,,... takze vlastné jsme méli tu Pavlu,
kterd nam Gplné oteviela odi jinak, jenZze ona potom odesla na matefskou,
tak jsme ji méli jenom rok.“

Vs v

Dalsi Stastnou nahodou byla navstéva studentd a pracovnikd Fakulty té-
lesné kultury ve Skole v ramci Paralympijskych dnd. Na této akci se Jitka
a jeji rodice seznamili s vybornym tymem mladych lidi, ktefi rovnéz pomohli
pro Skolu ziskat specialni handbike, nastavili Jitce IVP z télesné vychovy
presné na miru a pomohli rodi¢im s moznosti Ucasti Jitky na lyzarském
vycvikovém kurzu zapdj¢enim monoski a zajisténim instruktorského kurzu
pro Jit¢inu matku. | pfes mnohé potize s nékterymi asistentkami a obcas-
nym nepochopenim vedeni Skoly rodi¢e hodnoti vybér zakladni Skoly jako
nejlepdi mozny. Skola byla jako jedind v dosahu bezbariérova, nebyla tak
daleko, ze by vyzadovala delsi dojizdéni, a jak uvadéji oba rodice, ,méli
celkem Stésti na lidi; protoze béhem zakladni dochazky Jitku neudili ucitelé,
se kterymi by byly problémy. S asistentkami pfilis mnoho $tésti neméli,
ale kdy? jejich praci suplovala maminka a k tomu byl pofizen ortopedicky
vozik, dalo se to zvladnout.

Vybér stredni Skoly

Vzhledem ke studijnim vysledkdim i z dGvodu omezeni v pohybu bylo prvni
volbou pro studium gymnazium a nasledné stfedni $kola s maturitou, bez
praktické vyuky. Jelikoz Jitka se sestrou chodily na zakladni Skolu, jejiz
soucasti bylo i gymnazium, zvazovaly pokracovani na této Skole. Rodice
vsak s divkami navstivili i jiné Skoly, aby méli pfehled a srovnani a pro
pfipad netspéchu u pfijimacich zkousek i nahradni alternativu. Zjistili, ze
ne vsechny bezbariérové Skoly jsou skutec¢né bezbariérové a Ze ptistup
k détem s télesnym postizenim je nékde stale spojen s predsudky a vy-
¢lenovanim. Napf. na jednom gymnaziu feditel odmitl studentku dfive,
nez ji a jeji rodice pozdravil. Stfedoskolské vzdélavani tedy pokracovalo
na gymnaziu, které bylo soucasti zakladni Skoly, kam Jitka devét let cho-
dila. Mélo to pro ni vyhodu v tom, Ze jiz rodice védéli, na koho se obratit,
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Skola byla bezbariérova a béhem téch deviti let jiz dosahli urcitych pokrok
ve vzajemné spolupraci Skoly a rodiny. Jitka v té dobé byla dostatecné sa-
mostatna a ve znamém prosttedi si dokazala mnoho véci zajistit sama, jak
uved| tatinek: ,Pfredstavte si, Jitka pfijde za panem zastupcem a fekne mu:
Ja bych si chtéla domluvit télocvik na pFisti rok, aby byl budto na zac¢atku
vyucovani - to znamena, abych si mohla pfijit budto v teplakach uz z domu,
anebo aby byl po velké ptestavce, abysme méli téch 20 minut a abych se
mohla prevlict. No a pan zastupce tika pani zastupkyni - ,slySela jste, jak
nam to tady organizuje?‘ Jako ze srandy, jo, takze ona, kdyz ma zajem, tak
si fekne o to, jestli by to Slo udélat tady tak a jestli by to Slo tak, aby to
fungovalo. Ze jako ma zajem. Tam jde prosté o to, Ze ona je tam tim zndma,
Ze tfeba ted tam ma dva sportovni voziky, protoze... A pan zastupce to
myslel z legrace, Ze se prosté jakoby rad néco ptiudi... Takze, co tim chci
fict, Ze vy si mlZete zvolit bud ten aktivni pFistup, nebo ten pasivni. No
a v piipadé, Ze jste aktivni, tak se pofad néc¢eho doZadujete, protoze porad
néco chcete, ze? Pozadujete to, co neni Uplné bézné.“ Pfestoze na gymnaziu
byl jiny kolektiv ucitelli neZ na zakladni Skole, nebyly s nikym potize. Jitka
si vybojovala vSechno, co bylo mozné, at uz sama, nebo s pomoci rodica.
Uspéné se Gcastnila olympiad z éeského jazyka, zvladla lyzarsky i tanedni
kurz. Nyni Uspésné odmaturovala a je pfijata ke studiu na vysoké skole.

Diskuse

Analyza dat u tfi rodin déti s DMO pfinesla identifikaci rozmanitych té-
mat, které mohou pomoci porozumét zkusenostem, které tyto rodiny majf
se vzdélavanim svych déti v soucasném inkluzivnim prostiedi. Je tfeba
samoziejmé zohlednit, Ze vypravéni rodi¢d se tykalo pomérné dlouhého
Casového rozmezi a nékteré zkuSenosti, které rodice popsali, napt. boj
s nedostatkem informaci, jiz nemusi byt aktualni. P¥i vzdélavani déti se
SVP na zakladni a stfedni Skole je vSak dlleZité mit na paméti, Ze jejich
rodi¢e maji za sebou ¢asto dlouhou historii zkusenosti riizného charakteru,
které ovliviuji jejich reakce, mysleni, chovani apod. Tyto zkuSenosti mohly
byt pro rodice velmi zranujici, coz je v této studii zjevné napf. pfi reflexi
subtémat odradili nas, ptinosy specidlniho/inkluzivniho vzdélavani nebo
smutek a zklamani.
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Rodic¢e musi v inkluzivnim prostfedi prekonavat fadu bariér, a to nejen
architektonickych bariér, které se typicky vyskytuji u Zakd s TP (Kham,
2014; De Villiers, 2015; Lelgemann, 2012), ale zejména bariér v postojich
a mezilidskych vztazich. Rodice se v této studii setkavali s predsudky a zne-
vyhodnujicim pfistupem odbornik(, od kterych by se jim mélo dostavat
profesionalni podpory. Tento problém byl pojmenovan jiz v nékterych dfi-
véjdich studiich zamé&Fenych na Zaky s réiznymi typy SVP (Grove et al.,
1999; Giavrimis 2019; Rogers 2007 apod.), nicméné v ptipadé zaki s DMO
souvisi tyto problémy ¢asto s omezenou hybnosti (Jonaskova in Miiller,
2001). Vysledkem té&chto problém(i je snizena trovef participace na 3kol-
nich i mimoskolnich aktivitach, kterd je v rozporu s cili inkluzivniho vzdé-
lavani a vytvari uréitou formu segregace zakd. Zatimco bariéry ve fyzickém
prostredi skol je v nékterych pfipadech pomérné obtizné zcela ptekonat,
minimalizace bariér v postojich zaméstnancli kol by méla byt prioritnim
cilem budouci inkluzivni vzd&lavaci politiky (Marinelli, 1999; Best, 2010).

Volba rodi¢t mezi inkluzivnim a specialnim prostfedim bere v potaz fadu
faktor(, napt. moznost byt mezi vrstevniky bez postizeni, zvykat si na naro-
ky béZného prosttedi, reputaci Skoly a nabidku vzdélavacich ptilezitosti. Né-
ktefi rodice v této studii po letech, kdy se jejich dité vzdélavalo v inkluzivni
tridé, litovali svého rozhodnuti. V rozhovorech se objevovalo bilancovani
nad klady a zapory inkluzivniho prosttedi, pficemz dle zkuSenosti rodic¢d
se zvySena rizika pro zaky s DMO objevuji zejména s prechodem na druhy
stupen. Rodice v této studii sdileli svoji zkusenost, Ze jejich déti byly ohro-
Zené Sikanou, nedostatkem pratelskych vztah( a exkluzi z kolektivu. Také
tyto zavéry nejsou v odborné literatufe zamérené na inkluzivni vzdélavani
ojedinélé (Dubin, 2009; Flynt 2004). Nicméné zajimavé je vysvétleni rodi&,
Ze tato rizika byla v ptipadé jejich ditéte zplisobena tim, Ze nemohlo sdilet
ménici se zajmy dospivajicich vrstevnik(. PfestoZe tato studie si vzhledem
ke svému designu neklade narok na zobecnéni na Sirsi populaci, Ize se
pravem domnivat, Ze tyto zkuSenosti zak{ s TP nejsou v ¢eském prostredi
ojedinélé. Moznosti inkluze Zakd s TP, obdobné jako u dalsich typd SVP,
mohou narazet vedle vySe popsanych bariér také na bariéry v hodnotové
orientaci vrstevnik a na to, Zze zaci s DMO nemohou dostatecné reagovat
na trendy sdilené jejich referencni skupinou. Zde se otevira prostor pro
pedagogickou intervenci zaméfenou na socidlni a etické aspekty fungovani
Skolniho spolecenstvi. V zahrani¢ni literatufe se mluvi napf. o strategiich
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zaméfenych na ovlivnéni kultury $koly a prosocidlniho chovani (Spivak
& Durlak, 2016; Garrote et al., 2020), které se tohoto tématu tzce tykaji.
Takovéto intervence by mély pomoci formovat postoje zakd optimalné jiz
od raného véku a mély by byt provadéna proaktivné.

Na jedné strané je potfebné, aby zaci s TP byli soucasti hlavniho vzdélava-
ciho proudu a jejich pfitomnost v béznych tfidach vyvijela tlak na zmény
ve fungovani celého kolského systému a okolni spole¢nosti (Jekanowski,
2017; Reupert et al., 2014). Volba inkluzivni $koly by méla pro rodi¢e zakd
s DMO predstavovat moznost prvni volby a takto by jim méla byt také
prezentovana poradenskymi pracovisti. Na druhé strané, zejména pokud
zohlednime nedostatky v souc¢asnych inkluzivnich skolach, je zadouci, aby
méli Zaci s DMO a jejich rodice i nadale moznost volby mezi inkluzivnim
a specialnim prostfedim. Specialni vzdélavaci prostiedi (at se jedna o spe-
cidlni ttidy b&Znych Skol, nebo o $koly pro zaky se SVP) miZe byt pro zaky
s DMO pfinosné, a to i navzdory fadé limit{ a riziku socialni exkluze, ktera
se zde vyskytuje z jinych d@vodd (napt. z divodu velkého poétu zakd
s t&zkym stupném SVP).

Rodice pro své déti s DMO také potiebuji vysokou profesionalni Groven
v poskytovani poradenskych sluzeb, vcetné sluzeb Skolniho specialniho
pedagoga a skolniho psychologa. Potteba uzsi specializace pedagogickych
pracovnikd se v domacim prosttedi objevuje jiz na Grovni vysokoskolské
ptipravy. Napf. na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci
je mozné studovat navazujici magistersky program Specialni pedagogika -
poradenstvi, jehoZ absolventi by méli byt pFipravovani pfesné pro tyto
pracovni pozice. Vedle efektivni vysokoskolské pfipravy je viak zapottebi
disponovat flexibilnim systémem dalSiho vzdélavani pedagogickych pracov-
nik{, jehoZ potencial neni v ¢eskych Skolach doposud dostatec¢né vyuzity.

Zkusenosti rodic¢l dale ukazuji na mimoradnou dlezitost Uzké a kvalit-
ni spoluprace mezi pedagogickymi pracovniky a rodinou. V pfipadé zakd
s DMO musime zohlednit také omezeni v jejich autonomii a sobésta¢nosti
a zvy$enou zavislost na pecovatelich (napt. asistentu pedagoga). Naléha-
vost takové spoluprace se stupruje se snizujici se funkéni schopnosti zaka.
Rodice v této studii mluvili o nutnosti obhajoby potieb a prav svych déti
a uvadéli, ze pozitivni vysledky se dostavily, pokud ve svém Usili vytrvali,
zachovali si optimismus a aktivni pfistup. Jednim z ptiklad(l je nedodrzeni
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zavazk(, které pro vzdélavani zaki s DMO skoly formulovaly v individual-
nim vzdélavacim planu, napt. nedostatec¢né respektovani zavazku slovniho
hodnoceni.

Tymova spoluprace v téchto pfipadech musi pocitat s tizkou participaci
rodi¢d (Mitchell, 2014), ktefi mohou rozhodovat a kterym zarovefi uéi-
telé naslouchaji. Nutno vsak podotknout, ze soucasna evidence tykajici
se tymové spoluprace mezi rodi¢i a Skolou preferuje mnohem vyzralej-
i modely pro participaci a partnerstvi, nez které byly popsany rodinami
v této studii (Hattie, 2009; Jeynes, 2012). Uplatnéni té&chto model& miize
byt problematické zvlasté ve Skolach, ve kterych ucitelé tihnou k silné ex-
pertnimu pfistupu, hierarchické struktufe fungovani vztah( a ve kterych
neni dostatec¢ny zajem udit se.

Zhodnoceni silnych stranek a limitt studie

Tato studie se tyka problematiky, ktera nebyla doposud dostate¢né pro-
zkoumana v domacim ani mezinarodnim méfitku. V domaci literature zcela
chybi vyzkumné studie, které by se zamétovaly na problematiku Zitych
zkuSenosti rodin Zakd s DMO. V mezinarodni literatute existuji pouze oje-
dinglé studie, jak ukazuje analyza provedena v pfedchozi kapitole (Krastina
et al. 2006; Rogers, 2007; Cologon, 2020). Tato studie byla provedena dle
rigorézni metodiky urcené pro analyzu zitych zkuSenosti a jeji zavéry jsou
s ohledem na soucasnou Uroven mezinarodni vyzkumné evidence v této
oblasti vyznamnymi pfispévky k diskusi. Jednotliva témata a subtémata
byla podpofena mnoha citacemi ucastnikdl, coz zvySuje transparentnost
a kredibilitu vysledkd studie.

Limity studie predstavuje predevsim pocet Gcastnikd vyzkumu, a to na-
vzdory skutec¢nosti, e studie Zitych zkusenosti si nekladou narok na pocet
Gcastnikd a mohou byt realizovany i na pfipadovych studiich. Omezeni
poctu Ucastnik bylo mimo jiné zplisobeno pandemickou situaci, a tudiz
nebylo mozné za danych okolnosti ziskat vétsi vyzkumny soubor. Dalsi
omezeni se tyka zobecnitelnosti zjisténych zavérd, které vzhledem k de-
signu studie nelze generalizovat na populaci rodin zakt s DMO a je nutné
je vztahovat pouze k uvedenym ptipad(im.
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Zavér

Vyzkum zitych zkuSenosti rodin zak( s DMO, ktefi se vzdélavaji v inklu-
zivnich skolach, pomaha porozumét mnoha specifickym aspektiim jejich
zkuSenosti. Doporucujeme, aby dalsi vyvoj inkluzivniho vzdélavani jesté
vice reflektoval ddlezitou roli rodict zakd se SVP a akceptoval jejich roli
ve vzdélavacim procesu na zakladé tymové spoluprace zalozené na vza-
jemném partnerstvi. Zaroven poukazujeme na nékteré problémy, s nimiz
se zaci s DMO setkavaji v inkluzivnim prostiedi, zejména na riziko jejich
socialni exkluze a nezbytnost proaktivnich opatteni tykajicich se socialné
rizikovych jev(, napf. zneuzivani téchto zakd. Vysledky studie ukazuji, ze
néktefi rodice by zpétné upfednostnili volbu specialni Skoly a Ze néktefi Zaci
pottebuiji flexibilni systém, ktery umozni vybér a prechod mezi jednotlivymi
typy vzdélavaciho prosttedi dle aktualnich potfeb zaka.
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Fungovani Skol zfizenych podle
§ 16 odst. 9 olomouckého kraje
v dobé pandemie COVID-19

z pohledu pedagogickych
pracovnikl v kontextu
spoluprace s rodinou

Jaro 2020 znamenalo naprosto zasadni zménu pro Ceské Skolstvi. Tu nepfi-
nesla zadna planovana reforma ze strany MSMT CR, ale nastup nouzového
stavu vyvolaného pandemickou situaci zplisobenou infekci COVID-19. Bez
jakéhokoliv varovani a pfipravy byly dne 11. bfezna 2020 uzavieny vSechny
matetské, zakladni, stfedni i vysoké skoly. Mezi nimi doslo k uzavreni Skol
§ vzdélavajicich Zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami zfizenych po-
dle § 16 odst. 9 (dale budou oznadovany pouze jako specilni $koly nebo
sparagrafové $koly®).

Nedavno publikované studie ukazaly, jaky mélo toto preventivni opatteni
devastujici i¢inek na vzdélavaci sektor v fadé zemi (Viner et al., 2020), ne-
bot jeho dopady pfinesly ekonomické ztraty, nizsi ii¢ast zakd na vzdélavani,
ztraty pracovnich mist apod. S obdobnymi dopady pandemie na vzdélavaci
systém je nutné poditat také v Ceské republice.

Pokud uzavreni Skol znamenalo pro rodiny intaktnich zakd zasadni zménu
a fadu komplikaci, Ize tvrdit, ze pro rodiny déti se specialnimi potfebami
znamenalo uzavieni kol komplikace jesté zasadnéjsi. Nizsi mira sobéstac-
nosti a samostatnosti k(i (zejména téch s t&Zkym stupném postizeni)
znamena nutnost vyssi miry podpory, a tim i vétsi zatéz také pro rodiny,
ve kterych jsou déti vy3sich vékovych kategorii (2. stupné ZS ¢&i SS). U né-
kterych skupin Zakd, napf. u Zaka s ADHD nebo s poruchami autistického
spektra, byl zaznamenan vyznamny nardst symptomd v domacim prostiedi
(McGowan et al., 2020; Daulay, 2021), kde nebyly dostupné dostateéné
zdravotnické a vzdélavaci intervence. Zavaznym problémem ptitom nebyla
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Vv

jen vy3$3i zatéZ rodin, ale pro fadu téchto 2akd je Skola neztidka jedinym (&i
alespof jednim z mala) prosttedim, kde dochazi k socidlnim kontakt(im,
a je tak pro zaky zasadni.

Zdravotni problémy vyplyvajici ze zdravotniho postizeni, nastupujici psy-
chické problémy a vysoka mira zatéze rodin téchto zak( vedly pomérné
brzy ke tlaku vedoucimu k otevieni tzv. specidlnich $kol (tedy $kol z¥ize-
nych podle § 16 odst. 9):

© dne 1. kvétna byly ve zvlastnim reZimu otevieny Skoly pro zavérec¢né
roéniky SS, pro zaky devatého roéniku ZS a zaky kol pfi détskych do-
movech a vychovnych tstavech a skol z¥izenych pfi zdravotnickych
zafizenich,

= dne 25. kvétna se do kol vratili néktefi zaci prvniho stupné Z5 (dob-
rovolna dochazka),

= dne 1. ¢ervna 2020 se Skoly oteviely pro Zaky skol zfizenych podle
$§ 16 odst. 9,

= dne 8. dervna se $koly otevrely pro Zaky druhého stupné ZS a ostatni
rocniky sttednich skol.

Navrat zak( do Skoly byl dobrovolny stejné jako Gc¢ast na distanc¢ni vyuce.
Toto obdobi bylo ve své dobé hodnoceno pedagogy Skol jako zasadni, velmi
problematicky ovliviiujici cely edukaéni systém (viz niZze zminénd zprava
CSI). Jaro roku 2020 bylo poznamenano pomérné velkym chaosem a velky-
mi rozdily v poskytovani distancniho vzdélavani ze strany jednotlivych skol.
Vyznamné poznatky o pribéhu distanéniho vzdélavani na jafe roku 2020
podava tematicka zprava Ceské $kolni inspekce pod ndzvem: ,Zkugenosti
zak( a uciteld zakladnich Skol s distanéni vyukou ve 2. pololeti Skolniho
roku 2019/20“ (Ceska $kolni inspekce CR - Tematicka zprava - Zkugenosti
7ak( a uditeld ZS s distanéni vyukou ve 2. pololeti 2019/2020 /csicr.cz/).
Mezi hlavni zjisténi této zpravy patfi:
o snizil se podet nezapojenych 24k (i diky tomu, Ze v tomto $kolnim roce
je jiz i¢ast na distanénim vzdélavani povinnd),
o snizil se i pocCet Zaka, ktefi se do vyuky nezapojili z diivodu nedosta-
te¢ného technického vybaveni,
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o zvyraznila se role tfidniho ucitele jako pedagogického pracovnika kli-
¢ového pro zajisténi komunikace mezi Skolou a rodinou,

o zlepsila se fidici a koordinacni ¢innost feditelll Skol, efektivita distanc-
niho vzdélavani je zavisla na koordinaci ¢innosti pedagogtli ze strany
vedeni skoly.

Zprava také zmifuje vysokou naro¢nost vzdélavani zakl se SVP a zejména
vysokou miru individualni podpory ze strany asistent( pedagoga. Tato zjis-
téni byla formulovana na zakladé zjisténi CSI CR v ramci inspekéni ¢innosti
prevazné realizované v tzv. béznych Skolach.

Vv

Jesté komplikovangjsi situace nastala ve $kolnim roce 2020/21. Epidemio-
logicka situace, ktera se v Ceské republice zhorsila na podzim 2020, vedla
14. ¥ijna 2020 k uzavreni zakladnich a stfednich skol, a to véetné skol spe-
cidlnich. Zaci téchto vzdélavacich zafizeni se za¢ali postupné vracet zhruba
na konci prvni poloviny listopadu a pfes opétovné otevirani a zavirani Skol
pro intaktni zaky zQstaly tzv. specialni Skoly oteviené do 3. bfezna 2021.
Po breznové uzavére doslo k znovuotevieni tzv. specidlnich kol 5. dubna

2021.

Probihajici vakcinace obyvatel Ceské republiky dava nadéji, ze toto uzavre-
ni kol (pro nékteré intaktni Zaky trvajici s nepatrnymi prestavkami vice
neZ jeden rok) je v rdmci souc¢asného obdobi pandemie posledni. | ptesto
je délka preruseni Skolni dochazky pro vice nez 1 milion zakd nanejvys
hrozivé a dopady tohoto stavu bude jisté cela ¢eska spole¢nost pocitovat
dlouhodobé. Pro hledani optimalnich intervenci, které mohou zmirnit na-
sledky této nepfiznivé situace, je dllezité zjistit, jaky dopad mély restrikce
vedouci k omezeni $kolni dochazky béhem pandemie na vyuku zak{ se
specialnimi potfebami a na jejich rodiny. Za (i¢elem ziskat co nejrychle-
ji data pro zhodnoceni situace a pfipadné planovani akénich zmén byla
realizovana priifezova studie zamérena na pracovniky skol ztizenych dle
§ 16 odst. 9 v Olomouckém kraji. Vysledky préizkumu mohou byt oporou
k Sirsi diskusi o vztahu Skoly a rodin Zak( se SVP i rodin zakd intaktnich.
Potfeby samotné vyuky se odrazeji v narocich na spolupraci a kooperaci
s rodiéi, pfedevsim v kontextu distanéni vyuky (McDevitt, 2021). Pohled
pracovnikd Skol mlize pomoci objasnit, jakym zplsobem pandemicka si-
tuace ovliviuje Zivot Zak{ a jejich rodin a jak Ize prosttednictvim skolskych
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intervenci podpofit rodiny zak({ se SVP béhem pandemie i v nasledujicich
letech po jejim prekonani.

Metodika

Predkladany priizkum je observa¢né-deskriptivni priifezovou studii. Vzhle-
dem k charakteru prlizkumu nebyla vytvotena a do Setfeni zahrnuta kont-
rolni skupina. Volba designu studie byla motivovana pottebou ziskat data
v co nejkrat$im mozném terminu vzhledem k aktualnosti celospolecenské
i Skolské situace v kontextu vyvoje epidemiologickych restrikei.

Metodou sbéru dat byl dotaznik vlastni konstrukce s uzavienymi i otevie-
nymi otazkami. Kritériem vybéru respondentd byla dobrovolnost vyplnéni
dotazniku. Dotaznik vlastni konstrukce byl vytvoren ve spolupraci akade-
mickych pracovnikd, pracovnikl ,paragrafovych Skol“ (8kol ztizenych dle
§ 16 odst. 9) a zastupcl odboru Skolstvi pro Olomoucky kraj a nasledné
byl konzultovan vedoucimi i pedagogickymi pracovniky daného typu 3kol
mimo Olomoucky kraj. Dotaznik (celé jeho znéni viz ptiloha &. 1 této ka-
pitoly) obsahoval 13 otazek koncipovanych tak, abychom zjistili pohled
nejen na specifika tykajici se prace uciteld, ale také celych rodin a zak(
danych Skol. Téma vyuky zkoumaji otazky ¢.1, 2, 3, 4, 6,10 a 13. Téma rodiny
a bio-psycho-socialni perspektivy zak( otazky ¢. 1, 5, 7, 8 a 13. Ingerence
zfizovatele specialnich kol do tvorby dotazniku se projevila v dotazovani,
do jaké miry se ve skolach sifila infekce COVID-19 a jakou podporu ziskali
a méli ziskat pravé od zfizovatele (viz otazka & 9 a 11). Otazka &. 12 ukazo-
vala pracovni pozici respondenta.

Analyza téchto dat probihala formou kvantitativniho pfepoétu absolutnich
a relativnich Cetnosti, u vybranych otazek také aritmetickym préimérem
(otazka €.1, 5, 6 a 7). U otevienych otazek byla vyuZita obsahova analyza
pomoci programu MAXQDA Analytics Pro 2020 (otazka &. 8,11 a 13).

Vyzkumny soubor byl vytvoren z pracovnikd na pozicich ucitele, asisten-
ta uditele, specialniho pedagoga, feditele $koly (nebo zastupce teditele)
a $kolniho psychologa (viz » tab. 9). Pfedpokladem byla jejich dobrovolna
Gcast na vyplnéni dotazniku a ochota poskytnout data. Dotaznik byl Siten
prostfednictvim Krajského tfadu Olomouckého kraje - Odboru $kolstvi,
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mladeZe a télovychovy (déle jen ,odbor $kolstvi pro Olomoucky kraj®),
ktery distribuoval dotaznik do vSech danych 3kol v celém regionu.

Vzhledem k potfebé zapojit do prlizkumu co nejvétsi pocet respondent(i
nebyla stanovena dal3i exkluzivni kritéria. Dotazovani probihalo v priibéhu
brezna 2021 a do prlizkumu se zapojilo 329 respondent z celkového poctu
1 023 pedagogickych pracovnikd zminénych Skol. Navratnost dotazniku
byla 32%.

Tab. 9: Pracovni pozice respondentd

Uditel 141
Asistent pedagoga 92
Specialni pedagog 65
Vedeni Skoly 31
Psycholog 0
Celkem 329

3.2 Vysledky

V nasledujici podkapitole predstavujeme vysledky odpovédi na jednotlivé
otazky dotazniku formou grafd, tabulek a komentara!

3.21 Mira souhlasu s provozem Skol zfizenych dle § 16 odst. 9
v dobé, kdy jiné Skoly byly z epidemiologickych diivodt
uzavieny

Jak bylo uvedeno v Gvodu, provoz kol specialnich byl na rozdil od ostat-
nich vyrazné prodlouzen az do 28. Ginora 2021. Jejich provoz byl, za do-
drzovani pfisnych epidemiologickych podminek, zd@ivodnén predevsim
komplikovanosti (aZ nemoznosti) pfenést u této skupiny zaks vzdélavani
do distancniho prostredi, predevsim z dlivodu vysoké miry potieby indi-
vidualniho pfistupu k témto zaklim. Proto nas zajimal postoj pracovnik(
k formé provozu danych Skol v této dobé, a to z perspektivy pracovnika

' Pfipadné drobné odchylky v souétu jednotlivych poloZek jsou zplsobeny zaokrouhlenim na jedno
desetinné misto.
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samotného (z hlediska vlastniho zdravi), z hlediska zdravi zakd a jejich
rodin, z pedagogického hlediska potfeby vyuky a v neposledni fadé také
ze socialnich potteb zakd a jejich vzajemnych vztahd.

Graf 1: Miry souhlasu s provozem $kol z danych hledisek
(1 - zcela souhlasim, 5 - zcela nesouhlasim)

vlastni
zdravi

zdravi
zaka

potieby
vyuky

vztahy
Z3aka

0 0,5 1 15 2 2,5 3 3,5

Pr&imér hodnoceni

Respondenti ve svych odpovédich akcentovali vice pedagogické hledisko,
tedy pottebu socialnich kontaktl mezi Zaky a pottebu vzajemného kon-
taktu mezi vyucujicim a zaky pf¥i prezenéni vyuce.

Ne zcela pozitivni pfistup maji k hledisku ohroZeni zdravi (at uz vlastniho,
&i 24ka) v rdmci prezenéni vyuky v obé pandemické situace.

Zdravotni stav zak( specialnich skol je logicky na nizsi Grovni nez u intaktni
populace (Fada diagnéz vedoucich k postizeni ma kauzalni souvislost se
snizenim imunity & odolnosti viigi riiznym infekttim). To zpasobilo (viz hod-
noceni otazky & 1a 2), Ze fada rodiéd presto, Ze tyto $koly byly otevieny,
do Skoly své déti neposilala.

Pro Uplnost v nasledujicich grafech a tabulkach uvadime dané kategorie

v jejich absolutni a relativni ¢etnosti odpovédi respondentl dotazniku.
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Graf 2: Vyjadreni miry souhlasu s provozem $kol ziizenych dle § 16
odst. 9 v dobé, kdy jiné skoly byly z epidemiologickych dlivod(
uzavreny - Z hlediska vlastniho zdravi

27,7 %

1 - zcela souhlasim

15,2 % 2 - spiSe souhlasim

3 - neutralni postoj
4 - spiSe nesouhlasim

5 - zcela nesouhlasim

S provozem 3kol, zfizenych dle § 16 odstavce 9, v dobé, kdy byly jiné Skoly
z epidemiologickych dlvod( uzavieny, s ohledem na vlastni zdravi zcela
souhlasilo 14,9 % dotazanych, spiSe souhlasilo 18,5 %, neutralni postoj zvo-
lilo 23,7 %, spiSe nesouhlasilo 15,2% a 27,7 % zcela nesouhlasilo.

Tab. 10: Vyjadfeni miry souhlasu s provozem Skol zfizenych dle § 16
odst. 9 v dobé, kdy jiné sSkoly byly z epidemiologickych divodd
uzavieny - Z hlediska vlastniho zdravi

AC
Z hlediska vlastniho zdravi - 1 zcela souhlasim 49
Z hlediska vlastniho zdravi - 2 spiSe souhlasim 61
Z hlediska vlastniho zdravi - 4 spiSe nesouhlasim 50 15,2 %
Z hlediska vlastniho zdravi - 5 zcela nesouhlasim 9 27,7 %
Celkem 329 100,0 %
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Graf 3: Vyjadfeni miry souhlasu s provozem skol zfizenych dle § 16
odst. 9 v dobé, kdy jiné Skoly byly z epidemiologickych dlivod(

7 v

uzavfeny - Z hlediska zdravi zak( a jejich rodin

12,5 %

24,9 %

1 - zcela souhlasim

17,9 % 2 - spiSe souhlasim

3 - neutralni postoj
4 - spiSe nesouhlasim

5 - zcela nesouhlasim

S provozem 3kol, zfizenych dle § 16 odstavce 9, v dobé, kdy byly jiné Skoly
z epidemiologickych dlivodd uzavieny, s ohledem na zdravi zakd a jejich
rodin zcela souhlasilo 12,5% dotazanych, spiSe souhlasilo 15,2 %, neutralni
postoj zvolilo 29,5 %, spiSe nesouhlasilo 17,9 % a 24,9 % zcela nesouhlasilo.

Tab. 11: Vyjadfeni miry souhlasu s provozem skol zfizenych dle § 16
odst. 9 v dobé, kdy jiné Skoly byly z epidemiologickych dlivod(

7 v

uzavreny - Z hlediska zdravi zak{ a jejich rodin
AC RC
Z hlediska zdravi Zakd a jejich rodin - 1 zcela souhlasim 41 12,5 %

Z hlediska zdravi zakd a jejich rodin - 2 spiSe souhlasim 50 15,2 %

Z hlediska zdravi zak( a jejich rodin - 4 spiSe nesouhlasim 59 17,9 %
Z hlediska zdravi zakd a jejich rodin - 5 zcela nesouhlasim 82 24,9 %
Celkem 329 100,0 %
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Graf 4: Vlyjadreni miry souhlasu s provozem kol zfizenych dle § 16
odst. 9 v dobé, kdy jiné skoly byly z epidemiologickych dlvodd
uzavieny - Z pedagogického hlediska (potieba samotné vyuky)

1,2 %

1 - zcela souhlasim

. 2 - spiSe souhlasim

- 3 - neutralni postoj

4 - spiSe nesouhlasim

5 - zcela nesouhlasim

S provozem skol, ztizenych dle § 16 odstavce 9, v dobé, kdy byly jiné Skoly
z epidemiologickych diivodil uzavteny, z diivodu potteby vyuky (pedago-
gické hledisko) zcela souhlasilo 374 % dotazanych, spise souhlasilo 16,7 %,
neutralni postoj zvolilo 23,4 %, spiSe nesouhlasilo 11,2% a stejny pocet

dotazovanych také zcela nesouhlasil.

Tab. 12: Vyjadreni miry souhlasu s provozem skol zfizenych dle § 16
odst. 9 v dobé, kdy jiné sSkoly byly z epidemiologickych dlvodd
uzavreny - Z pedagogického hlediska (potfeba samotné vyuky)
AC RC
Pedagogické hledisko (potfeba samotné vyuky) - 374 %
1 zcela souhlasim

Pedagogické hledisko (potfeba samotné vyuky) — 16,7 %

2 spiSe souhlasim
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AC RC
Pedagogické hledisko (potfeba samotné vyuky) - 37 1,2 %
4 spiSe nesouhlasim

Pedagogické hledisko (potfeba samotné vyuky) - 37 1,2 %
5 zcela nesouhlasim
Celkem 329 100,0 %

Graf 5: Vyjadfeni miry souhlasu s provozem 3kol zfizenych dle § 16
odst. 9 v dobé, kdy jiné Skoly byly z epidemiologickych dlvod(
uzavieny - Z hlediska socidlnich vztahti 23kt (pot¥eba socidlnich
kontaktti)

1 - zcela souhlasim

2 - spiSe souhlasim

3 - neutralni postoj
4 - spiSe nesouhlasim

5 - zcela nesouhlasim

S provozem 3kol, zfizenych dle § 16 odstavce 9, v dobé, kdy byly jiné Skoly
z epidemiologickych dvod( uzavieny, z dlivodu socialnich kontakt( a so-
cidlnich vztah( zakd zcela souhlasilo 43,8 % dotazanych, spiSe souhlasilo
16,7 %, neutralni postoj zvolilo 18,8 %, spiSe nesouhlasilo 10,0 %, zcela ne-
souhlasilo 10,6 %.
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Tab. 13: Vyjadfeni miry souhlasu s provozem Skol zfizenych dle § 16
odst. 9 v dobé, kdy jiné skoly byly z epidemiologickych dvodd

o v r

uzavreny - Z hlediska socialnich vztahti zakd (potteba socialnich
kontaktt)

Socialni kontakty a vztahy - 1 zcela souhlasim 43,8 %
Socialni kontakty a vztahy - 2 spiSe souhlasim 16,7 %
Socialni kontakty a vztahy - 4 spiSe nesouhlasim 33 10,0 %
Socialni kontakty a vztahy - 5 zcela nesouhlasim 35 10,6 %
Celkem 329 100,0 %

Tab. 14: Vyskyt Zak{ ve t¥idé, ktefi se diky svému zdravotnimu stavu
neucastnili pravidelné prezencni vyuky

Nelcastnili se prezenéni vyuky 201 e 59,8 %
Uéastnili se prezenéni vyuky 135 . 40,2 %
Celkem odpovédi 336

Témér 60 % respondentd uvedlo, Ze se setkali se situaci, ze néktefi Zaci
se specialnimi vzdélavacimi potfebami do Skol béhem nepfiznivé pande-
mické situace nedochazeli ptesto, ze tyto skoly nebyly uzavieny. Zcela to
koresponduje se stanoviskem vyjadienym pedagogy v otazce ¢. 1, ve kte-
ré uvadéli miru svého (ne)souhlasu s otevienim specidlnich $kol v dobé
pandemie z pohledu zdravotniho stavu jejich zakd. Je zfejmé, ze tyto po-
chybnosti méla i fada rodic, ktefi upfednostnili zdravotni stav zakd pred
jejich vzdélavanim.

Naopak rodi¢ovské skupiny zejména déti s poruchou autistického spektra
se zasadili jiz v obdobi prvni viny pandemie o otevfeni Skol. Lze tedy pfed-
pokladat, ze se z jejich fad rekrutovala skupina zak( do Skoly vétsinoveé
dochazejicich.

3 Fungovani skol zfizenych podle § 16 odst. 9 olomouckého kraje v dobé pandemie
COVID-19 z pohledu pedagogickych pracovnikd v kontextu spoluprace s rodinou 101



Tab. 15: Spoluprace ucitell a Zakd, prostfednictvim nékteré formy
distancni vyuky

Ano 222 | 67,5 %
Ne 107 — 32,5 %
Celkem odpovédi 329

Vétsi polovina zak{, ktefi se pravidelné nelicastnili prezencni vyuky z ddivo-
du svého zdravotniho stavu, pracovala nékterou z forem distancni vyuky.
Pomérné alarmujicim zjisténim je fakt, Ze témér tfetina zakd, ktefi z rliz-
nych ddvodd nedochazeli do otevienych specialnich Skol, se neliéastnila
zadné formy distan¢niho vzdélavani.

Z tematické zpravy CSI shrnujici poznatky z podzimni viny pandemie roku
2020 (TZ_Distancni-vzdelavani-v-ZS-a-SS_brezen-2021.pdf /csicr.cz/)
vyplyva, Ze v jarnim obdobi roku 2020 se viibec nepodatilo zapojit do dis-
tanéniho vzdélavani 10 000 zakd (cca 1%) zakladnich $kol. Z dfivodu ne-
dostate¢ného technického zabezpeceni se na jafe 2020 nepodatilo zapojit
do online vyuky cca 250 000 2akd (cca 25 %). Tito Zaci se viak vzdélavali
jinou nez online formou. Pocty Zak( nezapojenych do vzdélavani v podzim-
nim obdobi roku 2020 CSI ve své zpravé zatim neuvadi, predpoklada viak,
Ze pocet zakd, ktefi se do vyuky formou online nezapojovali, kles| oproti
jaru na jednu pétinu. V kontextu téchto cisel je zfejmé, Ze procento neza-
pojenych Zak{ specialnich skol, tj. celkovy fyzicky pocet zak(i nezapojenych
do vyuky, ovliviiuje vyraznéji nez pocet zaka tzv. intaktnich.

Tab. 16: Nazory na moznosti vyuziti distan¢ni formy vyuky u zaka kol
§16 odst. 9

nez v tzv. béznych $kolach 259 e 47,8 %
(uvedte jeden az tti d(ivody pro¢)

Vyuka je jednodussi

nez v tzv. béznych skolach 9 17 %
(uvedte jeden az tti dlivody pro¢)
Nenf rozdil mezi typy Skol,

zalezi na pristupu Skoly a ucitele
Celkem odpovédi 339

7 | 13,1%
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Vétsina ucitelt se domniva, ze vyuka na Skolach zfizenych dle § 16 odst. 9 je
slozitéjsi nez v tzv. béznych skolach. Je to pravdépodobné zplisobeno tim,
Ze prace se zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami je ze své podstaty
zalozena na individualnim pfistupu a individualni podpote a ta je ve virtual-

nim prostredi problematictéjsi.

3.2.2 Mira kvality spoluprace skolského pracovnika s rodici Zaka
ve srovnani pred pandemii a v sou€asné situaci

Graf 6: Mira kvality spoluprdce s rodiéi zaka (1 - vynikajici spoluprace,
5 - Zadnd spoluprace)

pred covidem 2]

v souc¢asnosti 2,3

Priimér hodnoceni

Vysledky Setfeni prokazaly, Ze vztahy mezi pedagogy specialnich skol a ro-
di¢i jejich zaka jsou standardné nadpréimérné (préimérem rozumime pra-
mér aritmeticky dany pouZitou Skalou v dotazniku). Lze to pFi¢ist hlubsi
znalosti zak{ ze stran pedagog(, k niz pfispiva individualni pfistup v malych
tFdnich kolektivech (max. po&et Zak( ,s postizenim“ ve t¥id& je 14, max.
podet zak s ,t&Zkym postizenim“ je 6) i zpravidla meni velikost celych
yspecialnich“ Skol. Ta umoznuje osobni znalost zaka v kontextu jeho rodin-
ného zazemi. Miru komunikace s rodici a Uroven celkové spoluprace tak
pandemicka situace téméf neovlivnila.

Pro Uplnost uvadime v nasledujicich grafech a tabulkach dané kategorie
v jejich absolutni a relativni ¢etnosti odpovédi respondent(i dotazniku.
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ve v s

Graf 7: Mira kvality spoluprace Skolského pracovnika s rodici zaka pred
covidovou pandemii
21 %

274 %

1 - vynikajici spoluprace
2 - velmi dobra spoluprace

3 - dobra spoluprace

4 - velmi Spatna spoluprace

5 - Zadna spoluprace

Tab. 17: Mira kvality spoluprace $kolského pracovnika s rodici zaka
pted covidovou pandemii
AC RC
Pted covidovou pandemii - 1 vynikajici spoluprace 90 274 %

Pted covidovou pandemii - 2 velmi dobra spoluprace 140 42,6 %

Pfed covidovou pandemii - 4 velmi Spatna spoluprace 23 7,0 %
Pted covidovou pandemii - 5 Zadna spoluprace 7 21 %
Celkem 329 100,0 %

Spoluprace skolskych pracovnik( a rodic¢d byla pfed covidovou pandemii
pro 274 % respondentd vynikajici. Velmi dobrou spolupraci oznacilo 42,6 %
dotazovanych. Dobra spoluprace byla u 21,0 % pracovnik( a rodic¢d. Velmi
$pana spoluprace byla u 7,0% a 2,1% vybralo, Ze spoluprace nebyla zadna.
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Graf 8: Mira kvality spoluprace Skolského pracovnika s rodici zaka -
V soucasné dobé

4,3 %

10,6 %
26,1 %

1 - vynikajici spoluprace

. 2 - velmi dobra spoluprace

- 3 - dobra spoluprace

4 - velmi $patna spoluprace

5 - zadna spoluprace

Tab. 18: Mira kvality spoluprace Skolského pracovnika s rodici zaka -
V soucasné dobé
AC RC

Spoluprace v soucasné dobé - 1 vynikajici spoluprace 86

Spoluprace v soucasné dobé - 2 velmi dobra spoluprace 121

Spoluprace v soucasné dobé - 4 velmi $patna spoluprace 35 10,6 %
Spoluprace v soucasné dobé - 5 zadna spoluprace 14 43 %
Celkem 329 100,0 %

Pro 26,1% dotazanych je spoluprace skolského pracovnika s rodici ditéte
vynikajici, pro 36,8 % velmi dobra. Dobrou spolupraci vyjadfilo 22,2 %. Vel-
mi $patnou spolupraci oznadilo 10,6 %. Zadna spoluprace je 4,3%.
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Graf 9: Vyuzivané metody prace v distanéni vyuce (1 - nejvice pouzivana
forma az 5 - nejméné pouzivana forma)

Online vyuka

Nahravani videi

Online metodika
rodi¢t

Individualni osobni
konzultace s rodici

Pracovni listy
pro zaky

Pdj¢ovani pomdcek
do rodin

Pr&imér hodnoceni

Technické zabezpeceni vzdélavani prostiednictvim IT technologii je pravé
u této skupiny zakd ¢astym divodem, pro¢ online vyuka ziskala v hodno-
ceni respondentd podprdmérnou preferenci. Hlavné u Zakd z ohroZené-
ho sociokulturniho prostedi se dafilo zabezpe&eni online ptistupu (at uz
z d@ivodu absence vlastnictvi PC, chytrého telefonu atp., nebo z dlivodu
nedostupnosti pfenosovych dat) jen sporadicky. Proto neptekvapuje, ze
fada Skol preferovala pro zajisténi distan¢ni vyuky pfedavani papirové po-
doby pracovnich list(l. Pracovni listy pro zaky vsak vyrabéli i ucitelé, ktefi
se svymi zaky byli v kontaktu prosttednictvim IT technologii. Pravé nutnost

s v

individualni podpory (kazdy 4k ma jiné schopnosti a moznosti pracovat)
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vedla pedagogy k vytvareni individualnich pracovnich podkladd, které tak
mohli pfizplisobovat individualnim potfebam jednotlivych Zaka.

Na druhém misté se objevilo zavedeni postupu, ktery vyrazné angazoval
zapojeni rodic¢d téchto zaka. Lze jen dovozovat, Ze se to tykalo pfedevsim
zakl s mentalnim postizenim, pfipadné téch zakd s tézkym postizenim,
ktefi ani ve Skole nemohou skolni praci realizovat samostatné. Individualni
konzultace s rodici byly, dle zkuSenosti autorky, zaméreny nejen na vysvét-
lovani dané ucebni latky, ale plsobily také vyrazné jako motivaéni podpora
rodi¢d, ktefi se razem ocitli ve zcela nové a velmi naro¢né situaci - v roli
ucitele.

Podpora vzdélavani byla ze strany Skol doprovazena také pomérné masiv-
nim zapUjc¢ovanim ucebnich pom(cek. Ty jsou ¢asto nejen finan¢né natolik
naro¢né, Ze zak nema ve svém domové jejich duplikat, ale ¢asto se jedna
i o pomUcky, na které je zak ve Skole zvykly a které tak dokazou podpofit
velmi potfebnou kontinuitu se skolnim vzdélavanim.

Ve stejné mife, jako zapUjcovani pomdcek, probihala také podpora zakd
prostfednictvim online vyuky. To, Ze tento zplisob vyuky vyrazné pred-
stihl dal$i nabizenou alternativu - nahravani videi, je pfirozené, protoze
poskytuje alespon urcitou miru spole¢né komunikace, ktera je pro tyto
zaky velmi dulezita. Vyuzivani videi, ktera neumoznuji okamzitou zpétnou
vazbu zaka a ucitele je u fady skupin zak( velmi problematické. Zkusenosti
z terénu vsak uvadéji, ze ucitelé pripravovali instruktazni videa pro rodice,
ve kterych je seznamovali s postupem prace, a rodice nasledné vedli sa-
mostatnou pfipravu zaka.

Mira online komunikace ucitell se zaky je pravdépodobné ovlivnéna tech-
nickymi moznostmi rodica.

Pro Uplnost uvadime v nasledujicich grafech a tabulkach dané kategorie
v jejich absolutni a relativni ¢etnosti odpovédi respondentl dotazniku.
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Graf 10: Mira vyuziti metod prace béhem distan¢ni vyuky - Online vyuka

353 %

1- nejvice pouzivana forma
2 - Casto pouzivana forma
1,2 % PR

3 - obcasné pouzivana forma

4 - malo pouzivana forma

5 - nejméné pouzivana forma

Tab. 19: Mira vyuziti metod prace béhem distan¢ni vyuky - Online vyuka

AC RC
Online vyuka - 1 nejvice pouzivana forma 103 31,3 %
Online vyuka - 2 ¢asto pouzivana forma 37 1,2 %
Online vyuka - 4 malo pouZivana forma 31 9% %
Online vyuka - 5 nejméné pouzivana forma 13 353 %
Celkem 329 100,0 %

vevr

Online vyuka je nejuzivanéjsi forma pro 31,3 %, ¢asto pouzivana forma pro
11,2% respondentd. Obéas online vyuku vyuZiva 12,8 %, malo ji vyuziva
94 % a pro 35,3% je toto nejméné pouzivana forma.
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Graf 11: Mira vyuziti metod prace béhem distan¢ni vyuky - Nahravani
videi

61,1 %
1 - nejvice pouzivana forma

11,6 % 2 - Casto pouzivana forma

3 - oblasné pouzivana forma
4 - malo pouzivana forma

5 - nejméné pouzivana forma

Tab. 20: Mira vyuziti metod prace béhem distanc¢ni vyuky - Nahravani
videi
AC RC

Nahravani videi - 1 nejvice pouzivana forma

Nahravani videi - 2 ¢asto pouzivana forma

Nahravani videi - 4 malo pouzivana forma 38 1,6 %
Nahravani videi - 5 nejméné pouzivana forma 201 61,1 %
Celkem 329 100,0 %

Nahravani videi pro zaky nejvice pouziva 7,3 % dotdzanych, ¢asto pouziva
6,7%. Pro 134 % Skolskych pracovnik{ je toto obéasné pouzivana forma,
11,6 % z nich nahrava videa velmi malo a pro 61,1% je toto nejméné pou-
Zzivana forma.
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Graf 12: Mira vyuziti metod prace béhem distanc¢ni vyuky - Online
komunikace s rodici, jejich metodické vedeni

31,3 %
16,4 %
1- nejvice pouzivana forma
2 - Casto pouzivana forma
15,5 % - 3 - obcasné pouzivana forma

4 — malo pouzivana forma

5 - nejméné pouzivana forma

Tab. 21: Mira vyuZiti metod prace béhem distan¢ni vyuky - Online
komunikace s rodici, jejich metodické vedeni

AC RC
On-line komunikace s rodici, jejich metodické vedeni - 19,5 %
1 nejvice pouzivana forma

On-line komunikace s rodici, jejich metodické vedeni - 16,4 %
2 ¢asto pouzivana forma

On-line komunikace s rodici, jejich metodické vedeni - 51 15,5 %
4 malo pouzivana forma

On-line komunikace s rodici, jejich metodické vedeni - 103 31,3 %
5 nejméné pouzivana forma

Celkem 329 100,0 %

Online komunikace s rodici a jejich metodickeé vedeni je pro 19,5% respon-
dent(l nejvice pouzivana forma, 16,4 % dotazanych tento zplsob komunika-
ce pouziva velmi ¢asto. Obcasné online komunikace a metodického vedeni

rodi¢l vyuziva 17,3 % Skolskych pracovnikd, velmi malo toto vyuziva 15,5 %
z nich a pro 31,3% je to nejméné pouzivana forma komunikace.

3 Fungovani $kol zfizenych podle § 16 odst. 9 olomouckého kraje v dobé pandemie
10 COVID-19 z pohledu pedagogickych pracovnikd v kontextu spoluprace s rodinou



Graf 13: Mira vyuziti metod prace béhem distanc¢ni vyuky - Individualni
osobni konzultace s rodici

18,2 %

1,2 %

1 - nejvice pouzivana forma

2 - Casto pouZivana forma

3 - ob¢asné pouzivana forma
4 - malo pouzivana forma

5 - nejméné pouzivana forma

Tab. 22: Mira vyuziti metod prace béhem distanéni vyuky - Individualni
osobni konzultace s rodici

Individualni osobni konzultace s rodici - 34,3 %
1 nejvice pouzivana forma

Individudlni osobni konzultace s rodici - 204 %
2 ¢asto pouzivana forma

Individualni osobni konzultace s rodici - 37 11,2 %
4 malo pouzivana forma

Individudlni osobni konzultace s rodici - 60 18,2 %
5 nejméné pouzivana forma

Celkem 329 100,0 %

Individualni a osobni konzultace je nejvice pouzivana forma pro 34,3%
dotazanych, velmi ¢asto pouZivana forma pro 204 %, obc¢asné ji vyuziva
15,8 % respondentl. Z grafu také vyplyva, ze 11,2 % pracovnikl kol tento
zplsob komunikace vyuziva velmi malo a 18,2 % tuto formu voli nejméné.
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Graf 14: Mira vyuziti metod prace béhem distan¢ni vyuky - Vytvareni
pracovnich listd pro za

2,7 %

1- nejvice pouzivana forma

- 3 - ob¢asné pouzivana forma
4 — malo pouzivana forma

2 - Casto pouzivana forma

784 %

5 - nejméné pouzivana forma

Tab. 23: Mira vyuziti metod prace béhem distan¢ni vyuky - Vytvareni
pracovnich listdi pro za

Vytvareni pracovnich listd pro zaky - 784 %
1 nejvice pouzivana forma

Vytvareni pracovnich listd pro zaky - 10,0 %
2 ¢asto pouzivana forma

Vytvareni pracovnich listd pro zaky - 9 2,7 %
4 malo pouzivana forma

Vytvareni pracovnich listd pro zaky - 17 52 %
5 nejméné pouzivana forma

Celkem 329 100,0 %

Pro 784 % dotazanych je vytvateni pracovnich listd nejvice pouzivana for-
ma, 10 % této metody vyuziva velmi ¢asto, 3,6 % jen obcasné, 2,7% velmi
malo a pro 5,2% je vytvareni pracovnich listll nejméné vyuZzivanou formou.
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Graf 15: Mira vyuziti metod prace béhem distan¢ni vyuky - Zaptjéovani
pomiicek do rodin Zaka

31,9 %

1 - nejvice pouzivana forma
15,2% 2 - ¢asto pouzivana forma

10,3 %

3 - ob¢asné pouzivana forma

4 - malo pouzivana forma

5 - nejméné pouzivana forma

Tab. 24: Mira vyuziti metod prace béhem distanéni vyuky - Zaphjéovani
pomticek do rodin zakd

ZapUijc¢ovani pomdcek do rodin zakd - 264 %
1 nejvice pouzivana forma

ZapUjcovani pomdcek do rodin zakd - 15,2 %
2 ¢asto pouzivana forma

ZapUjcovani pomUcek do rodin zakd - 34 10,3 %
4 malo pouzivana forma

Zapujcovani pomucek do rodin zakd - 105 31,9 %
5 nejméné pouzivana forma

Celkem 329 100,0 %

ZapUijc¢eni pomUcek do rodin je pro 26,4 % nejvice pouzivanou metodou
spoluprace, pro 15,2 % velmi ¢asto pouzivanou formou. Obc¢asné ji vyuziva
16,1%, velmi mala 10,3 % a tohoto nejméné vyuziva 31,9 % dotazanych.
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3.2.3 Mira naroénosti dopadii na Zivot rodin zakd

Graf 16: Naro¢nost dopad( do Zivota rodin 2akd (1 - velmi naroéné
dopady, 5 - zanedbatelné dopady)

Casové
finanéni 3,2

psychické

spole-
Censké

0 0,5 1 15 2 25 3 3,5

Primér hodnoceni

V otdzce posouzeni dopadd distanéniho vzdélavani na rodiny zaka uvadéji
ucitelé jako nejméné ziejmé dopady financni.

Ostatni druhy dopad dosahly priblizné stejného hodnoceni. Casova naroc-
nost vzdélavani zakl ze strany rodicll je zfejma a je dana vysokou mirou
nutnosti podpory této skupiny zak( p¥i vzdélavani. Spole¢enské dopady
mohou souviset s mirou izolace rodin zak( se zdravotnim postizenim, ktera
byla popisovana jako vysoka i v dobé pred pandemii. Ruku v ruce mdize jit
spolecenska izolace s psychickymi problémy, které ji mohou doprovazet.

Pro Uplnost uvadime v nasledujicich grafech a tabulkach dané kategorie
v jejich absolutni a relativni ¢etnosti odpovédi respondent(i dotazniku.
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Graf 17: Vyjadfeni miry naroc¢nosti dopadll na Zivot rodin Vasich zak{ -
Casové dopady

1 - velmi naro¢né dopady

2 - naro¢né dopady

3 - neutralni postoj
4 — malé dopady
5 - zanedbatelné dopady

Tab. 25: Vyjad¥eni miry naro¢nosti dopad( na zivot rodin Vasich zakd -
Casové dopady

Casové dopady - 1 velmi naroéné dopady 32,2 %
Casové dopady - 2 naro¢né dopady 23,2 %
Casové dopady - 4 malé dopady 31 9,9 %
Casové dopady - 5 zanedbatelné dopady 25 8,0 %
Celkem 314 100,0 %

Dle 32,3% dotazovanych vnima ¢asové dopady na Zivot rodin jako velmi
narocné, 23,2 % jako narocné, 26,8 % vyjadfilo neutralni postoj. Dle 9,9 %
jsou tyto dopady malé a pro 8% zanedbatelné.
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Graf 18: Vyjadreni miry naro¢nosti dopadd na Zivot rodin Vasich zakl -
Finané¢ni dopady

22,1%

1 - velmi naro¢né dopady
20,2 % (e
2 - naro¢né dopady

3 - neutralni postoj

4 — malé dopady

5 - zanedbatelné dopady

Tab. 26: Vyjadfeni miry naro¢nosti dopad(i na Zivot rodin Vasich zaka -
Finanéni dopady

Finan¢ni dopady - 1 velmi naro¢né dopady 141 %
Finanéni dopady - 2 naroc¢né dopady 144 %
Finan¢ni dopady - 4 malé dopady 63 20,2 %
Finanéni dopady - 5 zanedbatelné dopady 69 22,1%
Celkem 312 100,0 %

Finan¢ni dopady na rodiny zak{ ma tato situace z pohledu 14,1% velmi
narocné, podle 144 % narocné, 29,2 % Skolskych pracovnikd zaujalo neut-
ralni postoj. Ze jsou finanéni dopady na rodiny 7ak{ malé, si mysli 20,2 %,
a Ze jsou zanedbatelné 22,1%.
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Graf 19: Vyjadreni miry naro¢nosti dopadd na Zivot rodin Vasich zakd -
Psychické dopady

64 %

64 %

411 %

1 - velmi naro¢né dopady

2 - naro¢né dopady

3 - neutralni postoj
4 — malé dopady
5 - zanedbatelné dopady

Tab. 27: Vyjadreni miry naro¢nosti dopad( na Zivot rodin Vasich zakl -
Psychické dopady

AC RC
Psychické dopady - 1 velmi naro¢né dopady 129 411 %
Psychické dopady - 2 naro¢né dopady 75 23,9 %
Psychické dopady - 4 malé dopady 20 64 %
Psychické dopady - 5 zanedbatelné dopady 20 64 %
Celkem 314 100,0 %

Uzavfeni skol ztizenych dle § 16 odstavce 9, ma dle 414 % velmi naro¢né
psychické dopady na Zaky a jejich rodiny, dle 23,9 % jsou tyto dopady
narocné. Neutralni postoj k tomuto ma 22,3%. Malé psychické dopady
oznacilo 6,4 % a stejny procentudlni podil oznacil zanedbatelné dopady.
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Graf 20: Vyjadfeni miry naro¢nosti dopad( na zivot rodin Vasich zakd -
Spolecenské dopady

1 - velmi naro¢né dopady

2 - naro¢né dopady

3 - neutralni postoj
26,3 % posto)
4 — malé dopady

5 - zanedbatelné dopady

Tab. 28: Vyjadfeni miry naro¢nosti dopad(i na Zivot rodin Vasich zaka -
Spolec¢enské dopady

Spolecenské dopady - 1 velmi naro¢né dopady 31,7 %
Spolecenské dopady - 2 naro¢né dopady 26,3 %
Spolecenské dopady - 4 malé dopady 24 7,7 %
Spolecenské dopady - 5 zanedbatelné dopady 24 7,7 %
Celkem 312 100,0 %

Dle 31,7% dotazanych mélo uzavieni Skol velmi naro¢né spolec¢enské do-
pady na zaky a jejich rodiny, 26,3 % vyjadrilo, Ze tyto dopady byly narocné.
Neutralni postoj vyjadfilo 26,6 % dotazanych. Malé a taktéz zanedbatelné
dopady mél tento krok pro 7,7 %.

3 Fungovani $kol zfizenych podle § 16 odst. 9 olomouckého kraje v dobé pandemie
18 COVID-19 z pohledu pedagogickych pracovnikd v kontextu spoluprace s rodinou



Graf 21: Vyjadieni miry a stylu podpory od Skoly smérem k rodi¢lim

Podpora od pedagogti
smérem k rodiné
(moznost zavolat, napsat,
probrat udivo, problémy)

26,5 %

Moznoﬁst konzultace 24,5 %
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konzultaci s vyucujicim
(jeden na jednoho)

Seznameni s online platformou 15,5 %

pro vyuku
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Tab. 29: Vyjadreni miry a stylu podpory od Skoly smérem k rodic¢tim

AC RC
Podpora od pedagogl smérem k rodiné 26,5 %
(moznost zavolat, napsat, probrat uéivo, problémy)

Moznost konzultace problémd s vyuéujicim 24,5 %

Moznost osobnich konzultaci s vyucujicim 224 %
(jeden na jednoho)

Moznost konzultace se Skolnim psychologem 101 85 %
Ostatnf 28 24 %
Celkem 1190 100,0 %
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U této otazky bylo mozné oznacit vice odpovédi najednou, proto je ab-

Vv

solutni ¢etnost vSech odpovédi vyssi neZ pocet respondent( prizkumu.

Jak jiz bylo uvedeno, vzdélavani zakd se SVP distanéni formou nenfi bez
podpory rodi¢l téméf mozné.

Vv

Nejcasté;jsi formou spoluprace je souc¢innost vyvolana nabidkou pedagoga
a naslednou konzultaci mezi ucitelem a rodi¢em nad vzdélavacimi problémy.

Zefektivnéni spoluprace mezi Skolou a rodinou mze byt jednim z vyraz-
nych pozitivnich dopad( této nelehké situace.

Pozitivni je, ze Skoly jsou ptipraveny podpofrit rodice rovnéz ve zvySova-
ni jejich IT gramotnosti a nabizeji rodi¢lim konzultace nejen s uditeli, ale
i s dalsimi specialisty.

Komunikace mezi skolou a rodinou pat#i dlouhodobé v kontextu ¢eského
Skolstvi mezi problémové oblasti. Snaha Skol o partnerskou komunikaci
a deklarace pripravenosti k této komunikaci je prvnim krokem k navazani
partnerské spoluprace.

K odpovédi ,Ostatni“ byla pfifazena jako nejc¢astéjsi forma individualni
konzultace s pracovniky Skoly (vedle pedagog? byli zminéni i vedouci pra-
covnici $koly, vychovni poradci, asistenti pedagoga). Druhou nejé¢ast&jsi od-
povédi bylo zapijéeni pomucek a tablett éi poéitaéli Zakim. Dalsi forma
podpory byla realizovana jako tisk a donaska, pfipadné zaslani vyukovych
materiald a pracovnich listi poStou pfimo do rodin Zakd. V neposledni
fadé jsou také zminovany metodiky prace s pomdckami a informace o dal-
Sich vyukovych webech a poradech.

Tab. 30: Vyskyt onemocnéni COVID-19 ve zkoumanych $kolach

Ne 10 | 3%
Ano, pouze u zak( LU | 33%
Ano, pouze

u pedagogickych pracovnikl 28 = 85 %
Ano, pouze

u nepedagogickych pracovnikd L 0,3%
Ano, u zak{ i zaméstnancl Skoly 279 I — 84,8 %
Celkem odpovédi 329
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Opravnénost obav rodicll i pedagog(i o vlastni zdravi a zdravi zak( a jejich
rodin (viz otdzka €. 1) v otevienych $kolach se zda byt relevantni. PfestoZe
neni nikde prokazano, ze se Zaci i pedagogové nakazili pfimo ve skole, je
procento respondent(l ktefi se viibec nesetkali na svém pracovisti s one-
mocné&nim COVID-19 (3%) velmi nizké.

Bez srovnani s celostatnim Setfenim rizikovosti Skol pro Sifeni nakazy
nemoci COVID-19 v3ak nelze z predchazejicich dat Cinit zadné relevantni
zavéry.

3.2.4 Mira ovlivnéni souéasnou situaci p¥i napliiovani SVP

Dal3i otazka Setfeni se zajimala o miru naplnéni vzdélavaciho obsahu bé-
hem distan¢ni vyuky. Téméf 70 % procent respondentl uvadi, Ze mohou
nastat dil¢i problémy se splnénim vzdélavaciho obsahu daného Skolnim
vzdélavacim programem. Necela pétina respondent( uvadi, ze distancni
vyuka se negativné neprojevi na spinéni daného SVP, vice ne? desetina
respondent( povazuje SVP za nesplnitelny.

Graf 22: Mira ovlivnéni sou¢asnou situaci p¥i naplfiovani SVP

. ano, 12,8 %
SVP nelze splnit

ne, SVP je pInén

0
bez problém(i 18,5 %

ano, nékteré oblasti
SVP budou 68,7%
ojedinéle nesplnéné ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

0% 0% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
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Tab. 31: Mira ovlivnéni sou¢asnou situaci pfi naplfiovani SVP

AC RC
SVP je plnén bez problémi 18,5 %
SVP nelze splnit 42 12,8 %
Celkem 329 100,0 %

Bylo by zajimavé tato cisla porovnat s nazory respondent(l na redlnost
naplnéni SVP v ramci bézné, prezenéni vyuky.

Obecné se pedagogicka verejnost shoduje na faktu, Ze ramcové vzdélavaci
programy jsou koncipovany jako velmi naro¢né pro vSechny skupiny zaka.
Distanéni vzdélavani jen obnazilo tento problém v jinych souvislostech.
Fakt, ze ucitelé zacinaji vazné fesit priméfenost vzdélavacich obsah(i vzhle-
dem k moZnostem a schopnostem zakd mdze byt jednim z mala pozitivnich
dopad(l pandemické situace na nasi vzdélavaci soustavu a snad akceleruje

snahy o revizi kurikularnich dokument.

Graf 23: Podpora od zfizovatele z hlediska Skolskych pracovnikd
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Stavajici pomoc ztizovatele je dle 37,7 % dotazanych dostacujici. Zabez-
peceni ochrannych pomdcek by uvitalo 28 % respondentd. Z grafu je
také zfejmé Ze 24,9 % uvedlo jako pomoc od zfizovatele zvy3seni rozpocétu
na OOP a 94 % napsalo jinou moznost.

Tab. 32: Podpora od zfizovatele z hlediska Skolskych pracovnikd

Zabezpeceni ochrannych pomdcek

Zvyseni rozpoc¢tu na nakup OOP

Stavajici pomoc je dostacujici
Jiné 31 9% %
Celkem 329 100,0 %

Témér dveé pétiny respondent(l - ucitel specialnich skol Olomouckého kra-
je — hodnoti podporu ztizovatele (v nejvétsi mite Olomouckého kraje) jako
dostacujici. Ctvrtina respondent(i by pFivitala zvy$eni rozpoétu $koly, které
by umoznilo nakup osobnich ochrannych prostredkd, a témér tretina by
privitala pfimou dodavku téchto pomdicek od zfizovatele. Tato preference
by se dala predpokladat u respondentd z managementu Skol. Téch se vSak
do 3etteni zapojilo pouze necelych 10%. Znamena to, Ze i u ucitelé a dalsi
pracovnici Skoly ve svém postoji prekrocili prah svych tfid a zamysleji se
nad celou situaci komplexné.

V kategorii jiné se nejcastéji objevuji pozadavky sméfujici k lepsi techno-
logické vybavenosti skol pro potfeby uciteld i k zap(jc¢eni rodinam Zaka
(naptiklad formou dotaci pro nakup téchto pomticek a vybaveni). Dale je
znatelna potfeba transparentni informovanosti a metodického vedeni. Ze
zdravotniho hlediska potfeba testovani a o¢kovani (viz také otazka ¢&. 13).
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Tab. 33: Pracovni pozice respondent{

Uditel 141
Asistent pedagoga 92
Specialni pedagog 65
Vedeni $koly 31
Psycholog 0
Celkem 329

Komentare v otevienych polozkach

V této sekci se respondenti mohli volné vyjadrit k problematice. Zazname-
nali jsme 43 odpovédi. Pomoci obsahové analyzy jsme vytvorili nasledujici
kategorie, vzhledem k potfebam prezencni a distan¢ni vyuky v kontextu
soucasné situace. V kategorii prezenc¢ni vyuky byly vytvofeny podkate-
gorie preventivni opatfeni pred vyskytem nakazy a realizace prezencni
vyuky v individualizovaném rozsahu i obsahu. V kategorii distancni vyuky
byly vytvoreny podkategorie metodické, technické a materialni podpory
a individualizace formy a obsahu.

Prezen¢ni vyuka

Potteba otevienych Skol za pfisnych hygienickych podminek s moznosti
individualniho pfistupu k formé i obsahu vyuky u jednotlivych zaka.

Z4ci kol ztizenych dle § 16 odst. 9 &asto patti kv(ili svym zdravotnim
problémdm k rizikovym skupinam v onemocnéni koronavirem. Proto je
na misté dodrzovat hygienicka opatteni v nejvyssi mozné mire. Kvdli po-
vaze postizeni neni ¢asto mozné dodrZovat plosné uplatfiovana hygie-
nicka opatteni typu rozestup( ¢i noSeni rousek. Posledni zminéné bylo
také stanoveno vladou jako vyjimka z natizeni. NenoSeni rousek je vsak
respondenty velmi ¢asto kritizovano z obavy o vlastni zdravi a Siteni nemo-
ci mezi zaky, uciteli a jejich rodinami. Proto respondenti ¢asto zdGraznuji
potfebu individualizace samotné formy i obsahu vyuky dle typu postize-
ni, aktudlni situace 2akd i potieb jejich rodict. Plosné vyjimky (naptiklad
nenoseni rousek i u zakd, ktefi by i vzhledem k jejich zdravotnimu stavu
mohli ochranné pom(icky pouZivat) nebo otevieni $kol v dobé, kdy ostatni
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typy Skol byly uzaviené, nereflektuji skutecné potreby zak(, jejich rodin
i samotnych pracovnik( $kol.

Prezencni vyuka je Casto zmifiovana jako nejlepsi mozna varianta vyuky
Zaka tohoto typu skol. Oviem v obdobi pandemie je tfeba zohlednit rizika
spojena s ndkazou pro vechny pfimo i nepfimo zd&astnéné (pracovniky
8kol, Zaky i jejich rodiny).
= Preventivni opatfeni pfed vyskytem nakazy by tedy dle odpovédi re-
spondent{ méla obsahovat:
> povinnost nosit rousky pro vsechny zaky, az na individualni vyjimky
(a v t&chto ptipadech hledat jiné moZnosti prevence - testovani,
vyjimka pro distanéni vzdélavani atp.),
> povinné testovani pracovnikl skol i zak( s ohledem na jejich osob-
nostni a zdravotni specifika,
> moznost pfednostniho ockovani pracovnikd téchto typd skol vzhle-
dem k preferované prezen¢ni vyuce i zdravotnimu stavu zaka.
= Realizace prezenéni vyuky v individualizovaném rozsahu i obsahu:
> individualizovany obsah uciva pro zaky dle typu postizeni i jejich
moznosti a schopnosti i v kontextu rodiny (jina je situace u zakd
s lehkou mentalni retardaci, jina u Zak s kombinovanym postizenim,
jind u 2aka socidlné znevyhodnénych atd.),
> kombinace distancni a prezencni vyuky jednim pedagogem je vice-
krat zminéna jako velmi naro¢na na administrativu, pripravu i reali-
zaci.

Distan¢ni vyuka

Respondenti uvadi, Ze distan¢ni vyuka ve skolach zfizenych dle § 16 odst. 9
je mozna, ovsem za predpokladu dostate¢né spoluprace vsech zaintereso-
vanych subjektd (to zahrnuje vedeni $koly, uéitele, asistenty, Zaky, a pfede-
vim jejich rodiny). K realizaci vyuky je tedy nezbytna efektivni komunikace
mezi jednotlivymi G¢astniky a zaroven metodicka, technickd a materialni
podpora. Soucasné zazniva potieba vetsi flexibility v individualizaci formy
i obsahu vyuky.
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Metodicka podpora je zminovana jako potfeba metodického prosko-
leni pracovnik( Skol, jak pracovat v online vyuce s zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami.

Technicka podpora je popisovana jako potieba platformy pro realizaci
online vyuky. Tato platforma by méla mimo jiné zohledriovat moznosti
zak( pracovat s ni bez potfeby dalsi osoby.

Materialni podpora zahrnuje potreby, které jsou pro realizaci distanc¢ni
vyuky nezbytné. Jedna se o kancela¥ské potteby (naptiklad pro pracovni
listy), specidlni pomucky (vyuZivané pti prezenéni vyuce ve skole) i IT
technologie (poéitade, tablety, mikrofon, kamera atp.)

Individualizace formy a obsahu je zmirovana jiz v pfedchozim oddile
o prezenéni vyuce. PoZadavek pouze ,pieklopit® rozvrh (formu i obsah)
prezencni formy do online prostoru je vniman jako neefektivni a pfilis
narocny pro zaky i pracovniky. Moznost napfiklad ,vypustit vychovy
tzn. predméty, které nejsou prioritni vzhledem ke vzdélavacim potte-
bam Zaka, a ptizplsobit obsah i formu vyuky také moznostem zaka
a jeho rodiny se jevi jako velmi podstatny pozadavek pro efektivni
a realizovatelnou distan¢ni vyuku. Toto kritérium je zapotfebi nastavo-
vat spole¢né s pecujicimi osobami a dalSimi osobami, které se Gcastni
vzdélavaciho procesu Zaka.

Diskuse

Predkladana studie si kladla za cil zjistit, jak vnimaji souc¢asnou situaci
pracovnici skol zfizenych dle § 16 odst. 9 v Olomouckém kraji vzhledem
k potfebam vyuky i dopadim na rodiny zakd.

2
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Fakt, Ze specialni Skoly byly béhem pandemického opatfeni otevieny
v dobé, kdy zbytek Skol byl uzavien, je vnimana velmi rozporupiné,
a to zejména ve vztahu ke zvySenému zdravotnimu ohrozeni zak( se
specialnimi potfebami a vlastniho zdravi.

Vyse uvedena skute¢nost zasadné ovlivnila dochazku zak( do otevie-
nych specialnich Skol - vice nez polovina zak( téchto Skol nedochazela
na zakladé rozhodnuti jejich zakonnych zastupcd.

Skutecnost, ze zakladnim principem vzdélavani zaka se SVP je indivi-
dualni ptistup, zasadné ovliviiuje moznosti distancni vyuky.
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= Zavedeni distan¢ni vyuky formou online je ve specialnich skolach de-
terminovan nizsi dostupnosti vypoéetni techniky (zejména v rodinach
74k s nizkym sociokulturnim statusem).

2 Bez vyrazné podpory rodiny zaka je distancni vzdélavani zakd se zne-
vyhodnénim velmi problematické. Kvalitni spoluprace rodiny zaka se
SVP a specialni Skoly je v pfimém vztahu s kvalitou vzdélavani i v dobé
distan¢ni vyuky.

= Spoluprace mezi $kolskymi pracovniky a rodici se v dlisledku pandemie
jen neznatelné zhorsila. Pandemie méla nejvyraznéjsi dopady na psy-
chické zdravi rodin, nezanedbatelné jsou vSak také finanéni problémy,
omezeni ¢asu apod.

 Podpora pedagogl ze strany zaméstnavatele je ptiblizné tfetinou re-
spondent(i hodnocena jako dostatec¢na.

Zavéry této studie doplfiuji tematickou zpravu Ceské $kolni inspekce (Ces-
ka 8kolni inspekce CR - Tematicka zprava - Zkudenosti zak a uéiteld ZS
s distanéni vyukou ve 2. pololeti 2019/2020 (csicr.cz)), jejiz zjisténi byla
ucinéna na zakladé inspekéni ¢innosti prevazné realizované v tzv. béznych
Skolach. Ukazuje se, ze mira online vyuky ve specialnich skolach byla nizsi
nez ve Skolach béznych. Domnivame se, ze je to do velké miry dano praveé
nutnosti individualniho pfistupu k jednotlivym Zzakdm a vysokou mirou
diverzity vzdélavacich potteb mezi jednotlivymi zaky. To dokazuje napt.
skutecnost, Ze i pro zaky Ucastnici se online vyuky pfipravovali jejich peda-
gogové pracovni listy respektujici moznosti zakd a sleduijici jejich aktualni
pokrok, zapdjcovali jim pom(cky apod.

V této studii jsme se zaméfili na zjisténi podminek a zplsobu vzdélavani
ve skolach zfizenych podle § 16 odst. 9. Vzdélavani v téchto Skolach ma
sva specifika. Obecné je vzdélavani charakterizovano vysokou mirou in-
dividualni podpory, naprosto nutné z diivod(i vysoké odliSnosti moznosti
a schopnosti jednotlivych Zak{. To je v prosttedi specialnich $kol umoznéno
i diky nizkému poctu zak{ a vy$simu poc¢tu pedagog(i ve tfidé. Tato potieba
vysoké miry individualni podpory zaka je obtizné ptenositelna do distan-
¢niho prostredi. Diky nizkému poctu zak( je Casto mezi zaky a pedagogem
Uzky vztah a Uspé3nost vzdélavani fady zak( (hlavné 2akd s mentalnim
postiZzenim) je zavisla pravé na tomto osobnim vztahu. A pravé absence
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tohoto kontaktu méZze byt také zasadnim faktorem ovliviiujici Uspésnost
(a vibec moZnost a vhodnost) distanéniho vzdé&lavani pro mnohé Ziky,
ktera byla patrné jednim z rozhodujicich faktor( p¥i otevieni specialnich
Skol na jafe 2020. Zretelna je také vysoka mira spoluprace rodict zakl se
znevyhodnénim s pedagogy specialnich skol.

Dosavadni vyzkumna evidence ukazuje, Ze efektivita uzavieni skol je z hle-
diska prevence &itfeni pandemie rozporuplnd (Viner et al., 2020) a n&ktefi
autofi systematickych review doporuéuji, aby vzdélavaci politika preferova-
la jiné preventivni mechanismy, napt. hygienicka opateni, socialni distan-
covani pFi vyuce apod (Viner et al,, 2020). Nicméné Zaci, ktefi se vzdélavaji
ve Skolach zfizenych podle § 16 odst. 9, jsou primarné zaky se zavaznymi
zdravotnimi problémy. | proto je nutné poloZit si otazku, do jaké miry je
vibec vhodné vystavovat zaky téchto Skol riziku epidemie a jaky je po-
mér potencialnich ziskdl a rizik. Ceskému vzdélavacimu prostredi by mohla
prospét hlubsi znalost a uplatfiovani postupl publikovanych v komplexné
zpracovanych doporucenych postupech pro otevieni skol od WHO, CDC
a dalsich organizaci (Operational Strategy for K-12 Schools through Phased
Prevention, 2021).

Pokud by pandemicka opatfeni i nadale preferovala uzavteni skol, véetné
alespon ¢aste¢ného uzavieni skol pro zaky se specialnimi potfebami, je
zcela nezbytné, aby vzdélavaci a zdravotnicky resort poskytl efektivni inter-
vence zamérené na domaci prostiedi nékterych skupin zakd se specialnimi
potfebami. Také analyza zkuSenosti pracovnikd skol v této studii ukazuje,
Ze spoluprace Skoly a rodicd se ve svétle distancniho vzdélavani zakd se
specialnimi potfebami jevi jako hlavni kritérium Gspéchu vzdélavaciho pro-
cesu. Tato podpora zahrnuje podporu poskytovanou Skolou a jejim zfizova-

telem smérem k rodiné Zaka (metodicka, technicka & materialni podpora)

¢i soucinnost pedagog( a rodicd pfi vyuce, jeji realizaci i pripravé na ni.

Pro zvy$eni efektivity distanéniho vzdélavani (pokud by byla tato forma

vzdélavani opét jedinou moznou) by bylo vhodné:

© Predem analyzovat moZnosti rodin Zakd zapojit se do distan¢niho vzdé-
lavani (materidlni, technické, lidské...).

© Vytvotrit banku didaktickych pomtcek, pripadné vypocetni techniky
k zapGjckam do rodin.
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= Do feSeni této problematiky zapojit i zfizovatele Skol, pfipadné dalsi
(napt. podnikatelské ¢ bankovni) subjekty, které jsou schopny tuto
banku doplnit.

> Zaméfit se na posilovani samostatnosti zak( sledujicich jejich prace-
schopnost.

2 Revidovat kolni vzdélavaci programy (SVP) $kol zejména v oblasti
pracovni kompetence.

=V SVP zvaZit obsahy jednotlivych vzd&lavacich oblasti tak, aby déisledné
sledovali vyuzitelnost ziskanych dovednosti a znalosti v praktickém
Zivoté (pFipadné v daldim vzdélavani).

= Optimalni by bylo vytvofit systém podplrnych sluzeb pro rodiny déti
se zavaznym znevyhodnénim, které by mohly odlehc¢it naroky péce
v dobé, kdy tato spociva plné na bedrech rodiny.

Reflexe vyzkumného Setteni

Silnou strankou tohoto prlizkumu je jeho vysoka socialni relevance a sku-
te¢nost, Ze vysledky budou vyuzity zadavatelem této studie jako podklad
pro rozhodovani a sméfovani vzdélavaci politiky, byt na lokalni trovni. Diky
prtzkumu byly ziskany vysledky tykajici se oblasti, pro kterou doposud
nebyla dostupna data. Na druhé strané je nutno zohlednit i limity tohoto
prlizkumu, ktery byl proveden pouze na omezeném souboru pracovnikd
Skol a ma tudiz predevsim lokalni vytéznost. Dalsi limity tohoto prizkumu
jsou do znaéné miry ovlivnény specifiky pandemické situace a nutnosti
ziskat v kratkém Casovém rozsahu zavéry pro dalsi rozhodovani a uplat-
novani preventivnich opatfeni. Jedna se napf. o nizsi reprezentativnost
vyzkumného souboru, omezenou zobecnitelnost zavérl (externi validitu)
a skutecénost, Ze dotaznik vlastni konstrukce nema ovétené psychometrické
vlastnosti. Ovsem tyto limity jsou typické pro vétSinu studii, které vznikly
od pocatku pandemie.
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Zavérem

Vyuziti distancni vyuky je ve Skolach ztizenych dle § 16 odst. 9 problema-

sy

tické a odrazi se to v nemoznosti zcela naplnit vSechny oblasti Skolnich
vzdélavacich programd, nadmérnym zatizenim rodin (velkd &ast zodpovéd-
nosti za vyuku pfechazi na rodi¢e) a zvy$enymi komplikacemi pro uéitele.
Na druhé strané byla distan¢ni vyuka v pribéhu pandemie casto nevy-
hnutelna, protoze i navzdory mnohem delSimu obdobi Skolni dochazky
(ve srovnani s b&Znymi $kolami) mnozi Zaci se specialnimi potfebami pfi
vyuce chybéli a ze strany ucitell panuje velka rozporuplnost ve vztahu
k ohrozeni zdravi zakd i vlastniho zdravi.

Tato zjisténi umoznuji formulovat nasledujici doporuceni. V pripadé pre-
zencni vyuky v dobé pandemie je potfeba vénovat zvysenou pozornost
minimalizaci zdravotnich rizik u zak( i pedagogickych pracovnik(, coz je
mozné prostfednictvim zohlednéni soucasnych doporuceni, ktera se tykaji
preventivnich opatfeni ve Skolach. Pokud budou Zaci se specialnimi po-
tfebami vzdélavani v domacim prostredi a Skoly budou opét uzavteny, je
nutné zvysit podporu jejich rodin. MoZnosti vzdélavani zakd se specialnimi
potfebami jsou uréeny predevsim efektivitou spoluprace s rodici, ktefi jsou
v disledku dané situace Casto pretizeni, vycerpani a postradaji obvyklé
zdroje pro vyrovnani se s aktualnimi stresory. Poskytovani podpory by
mélo byt optimalné individualizované a personalizované, nebot kazdy zak
se specialnimi potfebami ma sva specifika dana diagnézou, aktualnim zdra-
votnim i psychickym stavem, ale i materialnimi a technickymi moznostmi.
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Vsechny kapitoly ukazuji na vyznamné postaveni rodiny ve vzdélavani zaka
se specialnimi potfebami. Zejména v inkluzivnim vzdélavacim prostiedi,
jez nenabizi tolik ptilezitosti pro interakci mezi uciteli a rodici, mohou pe-
dagogickym pracovnik@im unikat podstatné zkusenosti, kterymi si rodiny
prosly a které vyznamné ovlivni také interpretace budoucich udalosti. Text
prvnich dvou kapitol ukazal, ze tyto zkuSenosti jsou pro rodice v nékterych
ptipadech velmi intimni, az zrafujici. Znalost pfibéh( zak{ a jejich rodin
nam muize pomoci jim lépe porozumét, a v ddsledku toho uzplsobit vzdé-
lavaci a poradenské intervence.

Tématem prvni kapitoly bylo scoping review, které nabizi prvni mezinarod-
né a systematicky vytvoreny ptehled z kvalitativnich vyzkumnych studii,
jez zkoumaly zkuSenosti rodicli déti se SVP s inkluzivnim vzdélavanim.
Vysledky review ukazuji ¢etné pfinosy inkluzivniho vzdélavani, ale také
nékteré nedostatky a zavazna rizika. Na zakladé vysledk( této studie do-
porucujeme akcentovat roli rodi¢l pfi vzdélavani v inkluzivnim prostted:,
podporovat spolupraci mezi rodinou a Skolami a zohlednit zkusenosti ro-
dicd pti vzdélavani jejich déti se SVP. Evidence z mezinarodnich studii by
méla byt reflektovana takeé tvirci vzdélavacich politik a implementovana
do vzdélavaci praxe. Vyzkumnik@im doporucujeme pokracovat ve vyzku-
mu na toto téma a realizovat kvalitativni systematicka review, zejména
u rodin déti s poruchami autistického spektra a rodin zak( s mentalnim
postizenim. Na narodni Grovni i mezinarodné je dilezité sledovat vyvoj
této problematiky vzhledem k rychle se ménicimu socialnimu, kulturnimu
a ekonomicko-politickému kontextu vzdélavani.
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Tématem druhé kapitoly byl vyzkum Zitych zkusenosti rodin zak s DMO,
ktefi se vzdélavaji v inkluzivnich skolach. Tento vyzkum pomaha porozumét
mnoha specifickym aspektdim jejich zkusenosti. Doporuéujeme, aby dalsi
vyvoj inkluzivniho vzdélavani jesté vice reflektoval dllezitou roli rodicd
zakl se SVP a akceptoval jejich roli ve vzdélavacim procesu na zakladé
tymové spoluprace zaloZené na vzajemném partnerstvi. Zaroven pouka-
zujeme na nékteré problémy, s nimiz se zaci s DMO setkavaji v inkluzivnim
prostfedi, zejména na riziko jejich socialni exkluze a nezbytnost proaktiv-
nich opatfeni tykajicich se socialné rizikovych jevd, napt. zneuzivani téchto
zaka. Vysledky studie ukazuji, Ze néktefi rodic¢e by zpétné upfednostnili
volbu specialni Skoly a Ze néktefi Zaci potfebuji flexibilni systém, ktery
umozni vybér a prechod mezi jednotlivymi typy vzdélavaciho prostiedi
dle aktualnich potfeb Zaka.

Tématem treti kapitoly byla analyza aktualni krize zplisobené onemocné-
nim COVID-19 a dopady pandemie na vzdélavani zakd ve Skolach ztizenych
podle §16 odst.9 vzdélavajicich zaky se SVP. Pfestoze data byla ziskana
u pedagogickych pracovnik(, také zde vysledky poukazuji na pottebu pod-
pory rodin, které jsou ohroZzeny mnoha neptiznivymi dopady pandemické
situace. V pripadé neptiznivého vyvoje epidemiologické situace je dilezité
se v nasledujicich mésicich vénovat nékterym konkrétnim tématdim, a to
minimalizaci zdravotnich rizik a uplatfovani efektivnich (ale realistickych)
preventivnich opatteni pfi dochazce do Skoly, moznostem podpory pro
rodiny zak{ a adaptaci mnoha aspektd vzdélavaciho procesu, napf. nezbyt-
nym Upravam Skolnich vzdélavacich programd, technickou podporou rodi-
nam nebo zdokonalovani se ve vyuzivani postupl distan¢niho vzdélavani.
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Shrnuti

Predlozena publikace prezentuje nékolik vyzkumnych Setfeni, kterd byla
realizovana ve spolupraci akademickych pracovnik( a studentd Ustavu
specialnépedagogickych studii na Univerzité Palackého v Olomouci v ramci
projektu IGA_PdF_2020_028: Vyzkum inkluze u jedincd se specialnimi
potfebami. Tento projekt navazal na tematicky obdobné zamérené projek-
ty realizované v letech 2017-2019, které byly zaméteny na problematiku
inkluze v kontextu kol a $kolskych poradenskych pracovist.

Cilem této publikace je prozkoumat problematiku vzdélavani zak( se spe-
cialnimi potfebami z perspektivy jejich rodic¢d. V prvni kapitole je predsta-
vena studie s formou scoping review. Tato studie nabizi prostfednictvim
systematického vyhledavani ve védeckych databazich a zdrojich Sedé a ne-
publikované literatury prehled dostupné vyzkumné literatury zamérené
na zkuSenosti rodich zakl se specialnimi potfebami, ktefi se vzdélavaji
v inkluzivnich Skolach. Tato studie byla realizovana ve spolupraci s vyzkum-
niky z nedavno zaloZeného Center of Evidence-Based Education and Arts

Therapies: A |BI Affiliated Group.

Druha kapitola navazuje na knowledge gap, ktery byl identifikovan pro-
stiednictvim vysledkd scoping review z prvni kapitoly. Na bazi kvalitativni
studie vypracované na zakladé metodiky Van Manena pro analyzu zitych
zkusenosti jsou predstaveny zkusenosti tfi rodin déti s détskou mozkovou
obrnou. Hloubkova analyza jejich zkuSenosti nam umoziuje porozumét
zkuSenostem téchto rodin v kontextu ¢eského vzdélavaciho prostredi.
Nicméné vysledky této studie jsou podnétné také z hlediska mezinarodni
perspektivy, nebot postradame obdobné studie zamé¥ené na tuto populaci
zaka i v mezinarodnim prosttedi.
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Treti kapitola nabizi priifezovou studii na bazi dotaznikového prizkumu,
ktera byla realizovana jako reakce na pandemickou situaci od pocatku biez-
na 2020. Cilem studie je zjistit, jak vnimaji sou¢asnou (pandemickou) situ-
aci pracovnici Skol zfizenych dle §16 odst. 9. v Olomouckém kraji vzhledem
k potfebam vyuky i dopadim na rodiny zak{. Kapitola vznikla ve spolupraci
s Odborem 3kolstvi a mladeze oddéleni krajského vzdélavani Krajského
Ufadu Olomouckého kraje.

VSechny kapitoly ukazuji na vyznamné postaveni rodiny ve vzdélavani zaka
se specialnimi potfebami. Zejména v inkluzivnim vzdélavacim prostred;,
jez nenabizi tolik prilezitosti pro interakci mezi uciteli a rodici, mohou pe-
dagogickym pracovnikdim unikat podstatné zkuSenosti, kterymi si rodiny
prosly a které vyznamné ovlivni také interpretace budoucich udalosti. Text
prvnich dvou kapitol ukazal, ze tyto zkuSenosti jsou pro rodice v nékterych
ptipadech velmi intimni, az zranujici. Znalost pfibéh(i zakd a jejich rodin
nam mdze pomoci jim lépe porozumét, a v disledku toho uzplsobit vzdé-
lavaci a poradenské intervence.
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Summary

This publication presents several research studies carried out in co-
operation with academics and students from the Institute of Special
Education Studies, Palacky University Olomouc as part of the project
IGA_PdF_2020_028: Research on inclusion of individuals with special
needs. This project builds on similar projects implemented between 2017
and 2019 which focused on the issue of inclusion in the context of schools
and school counselling centres.

The aim of this publication is to examine the issue of education of pupils
with special needs from the perspective of their parents. The first chapter
presents a study in the form of a scoping review. By means of a systematic
search in scientific databases and sources of grey and unpublished litera-
ture, the study offers an overview of available literature focused on the
experience of parents of pupils with special needs in inclusive schools. The
study was conducted in cooperation with researchers from the recently
established Center of Evidence-Based Education and Arts Therapies: A |BI
Affiliated Group.

The second chapter builds on the knowledge gap identified by the scoping
review from the first chapter. On the basis of a qualitative study conducted
according to Van Manen’s methodology for lived experience analysis, the
experience of three families of children with cerebral palsy is presented. An
in-depth analysis allows us to understand the experience of these families
in the context of the Czech educational environment. However, the results
of this study are also inspiring from an international perspective as there
is an absence of similar studies aimed at this population of pupils in an
international setting.
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The third chapter presents a cross-sectional study based on a question-
naire survey conducted in response to the pandemic situation from the
beginning of March 2020. The aim of the study was to identify the per-
ception of the current (pandemic) situation by the employees of schools
established pursuant to Section 16, Sub-Section 9 in the Olomouc Region
with respect to the requirements of the education process and impact on
pupils’ families. The chapter was created in cooperation with the Depart-
ment of Education and Youth of the Regional Education Department of
the Regional Authority of the Olomouc Region.

All of the chapters emphasise the significant position of the family in the
education of pupils with special needs. Especially in an inclusive learning
environment, which does not offer so many opportunities for interaction
between teachers and parents, teachers may not be aware of substantial
experience that families have and that significantly affect the interpretation
of future events. The text of the first two chapters showed that in some
cases this experience is very intimate or even hurting for the parents. The
knowledge of the life stories of the pupils and their families may help us
better understand them and adapt educational and counselling interven-
tions.
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